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مقدمه 


بسم الله الر حمن الر حيم والصلاة والسلام على المعو ث رحمة للعالين سيدنا محمد»صلى 
الله عليه وسلم» . 

وبعد .. 

يهدف هذا الكتاب الى دراسة استراتيجيات الدمج وأساليب التدخل المبكر» وقد 
اشتمل الكتاب على أربعة عشر فصلاء ويسعى هذا الكتاب الى التركيز على دراسة ذوى 
الاحتياجات الخاصة» وأساليب واستراتيجيات الدمج - جنبا الى جنب - داخل مدارس 
العاديين . 

وقد بدأ تحول ذوي الإعاقات آلشديدة الذينآكانوا قادزين فقط على العيش داخل 
المنازل» الى أن تحولوا الى الأندماج داخل فضول خاضة في/المدارس العامة العادية 
للطلاب» والتى يمكن ”ان تذاراللمجوقين في مجموغات اصبغية بيا ء وخلال هذه الفترة 
الاستثنائية قام المربين بدؤر استشارني رفى المساعدة في تدريب المدرسين الآخرين على 
طرق التعامل مع الطلاب المعوقين › وبحلول عام 1970 كان مجال التربية الخاصة قد 
تقدم فى العالم كله» وشمل ذلك مجموعة متنوعة من آلوآقع والبرامج التعليمية لطلاب 
ذوي الإعاقات والاحتياجات المختلفة. 

lly Children with special-needs include those who have physical or sensory 
كان تعريف الأطفال ذوي الحاجات الخاصة يشير الى أولئك الذين لديهم اعاقات جسدية‎ 
impairments, those who have learning difficulties, and those whose be- «a> gİ 
كما لا يمكن أن ينتمى- بسهولة -الذين يعانون من صعوبات في التعلم في المدارس‎ 
الا أن هوّلاء الاطفال في حاجة خاصة-ع يم‎ hese children need ءpمعاما‎ . العادية‎ 
الى توفیر نوعیات‎ .Hona1 provision over and above what regular schools offer 


تعليمية تفوق كل ما يقدم فى المدارس العادية. 


التدخل المبكر واستراتيجيات الدمج ‏ د 

ولك ما ومسي :ها لتاب الى دز استة وقحذيد طرقةء وأفتاقم ومر امه زآلات 
تنفید مشر وعاته . 

وحرص المؤّلفان على صياغة الكتاب باسلوب سلس وعبارة بسيطة بصورة يستوعبها 
القارئ؛ ويستفيد منها الاكاديمى المتخصص » كما يهدف الموٌّلفان من خلال هذا الكتاب الى 
تقديم منتج علمى متجدد» وهو ما يمكن أن يودى - بعون الله - الى إضافة نوعية فى 
استراتيجيات دمج ذوى الاحتياجات الخاصة . 


واخر دعوانا ان المد لله رب العاذن ٠».‏ 


الؤلفان 


كص التعريف جفاهيم ومصطلحات الدمج 


مقد مه : 

شهدت مختلف ميادين التربية الخاصة تطورات وانجازات كبيرة» خاصة على صعيد 
المدارس» سواء من حيث المناهج والأساليب» أو آليات تقديم الخدمات لغير العاديين. 
وتجدر الإشارة إلى ما قاله روجرز (ك١إءع٥٠۸)‏ صاحب النظرية الإنسانية فى «حرية 
التعليم» حيث دعا إلى قبول الطالب كما هوء أى الانطلاق من موقع الطالب وليس موقع 
المعلم » ويعتبر هذا تو جها إيجابياء حيث إن «قبول الطالب كما هو» يحمل فى طياته جوانب 
غاية فى الأهمية لقبول الطفل المعاق » والاعتراف بحاجاته ووضعها فى سلم الأولويات 
العائلى» والمدرسى» والاجتماعى (). 

وقد شهد القرن العشرين تطورا كبيرا فى مجال رعاية المعوقين وتأهيلهم» ولجأت 
بعض الدول إلى وضع تشريعات تكفل للمعاقين بعض_المزايا والحقوق التى تحقق لهم 
الاستقرار فى الحياةا كفؤإطنين ضالحينء وتضافرت جهو لاء والمفكرين فى سبيل 
توفیر برامج التأهیل الت ى تسعد الفر د المعاق على استر داد اقضۍ مایمن من امکانیاته فى 
الحياة» وذلك بتنمية ما تبّقى لديهم من قدرات/. وفى هذا الإطار ومع بداية النص الثانى 
من القرن العشرين تزايدت الانتقادات لنظام عزل المعاقين عن المجتمع » وبدات التوجهات 
فى التربية الخاصة تتحول من اتجاه العزل الل الدمج مع الأأطفال العأَدَييل ونظائرهم غير 
العاديين» وبذلك يتم دمج المعاقين فى متم اللجتمع لهدف اندماجهم وانتمائهم كمواطنين 
فاعلین(2. 

ويرى المؤلفان أن معظم دول العالم بدأت الآن اتجاها أكثر جدية وعمقا نحو الاهتمام 


بذوی ألا حتيا جات الخاصة» بقصد رعایتهم وتوفير الخدمات الصحية› وألا جتماعية› 
والتربوية» والتأهيلية اللازمة لهم وذلك من أجل استغلال قدراتهم والوصول بهم 


(1) سهير الصباح واخرون «الصعوبات التى تواجه دمج الطلبة المعوقين من وجهة نظر العاملين فى المدارس الحكومية 
الاساسية فى فلسطين»» سلسلة منشورات دائرة القياس والتقوم ودائرة التربية الخاصةء كانون 2008»ص ص 1 
-74. 

)2( اشر ف احمد غعبدالقادر «المسئولية الاجتماعية لوسائل الإعلام تجاه دمج المعاقين فى المجتمع»» موّتر كلية التربية 
- جامعة بنها .۸ 1#طةانة4۷: المكتبة الالكترونية لأطفال الخليج ذوى الاحتياجات الخاصة . 


الفصلالارل 0~ = کے 
إلى أقصى حد ممكن» ومن ثم تحقيق الكفاية الذاتية» والاجتماعية» والمهنية كحق من 
حقوقهم الإنسانية والمدنية التى اعترفت بها الكثير من دول العالم > ووضعت التشريعات 
الخاصة حماية لهم وضمانا لتوفير الخدمات التى يستحقونها . وقد بدا الأهتمام برعاية 
ذوى الاحتياجات الخاصة مع بدايات القرن العشرين» وكان التوجه قائما على عزلهم 
عن المجتمع بعد تقسيمهم إلى فئات كل حسب إعاقته» فى مدارس خاصة بهم . وفى بداية 
القرن الشرين بيدأت تتغير الثظرة النهم» ويدات الى الأصوات الى تنادى وتداقع عن 
حقوقهم » راغبة فى دمجهم فى فى مدارس العاديين . 
ولقد قادت هذه الإنجازات والتطورات الكبيرة إلى تعليم الطلاب المعاقين ودمجهم 
فى التعليم العام » ففى القرن الحادى والعشرين تغيرت النظرة السلبية تجاه المعاقين إلى 
نظرة تفاوّلية تقوم على الدمخالتغليمئ لا العزل ؤالفص لهي مدارس خاصة» حيث أكدت 
العديد من الدراسات الخذيثة ان" المعاقين وخاصة ذوئ الاعاقات (الجسديةء والسمعية» 
والبصرية» والعقلية) يتمتعوان بقدرات وإمكانيات توؤهلهم اللاندماج فى التعليم العام مع 
اقرانهم العاديين » فدمجالطلاب المعاقين فى التعليم العام فى مز حلة مبكرة »› يساعدهم على 
تطور نموهم» كما ان للدهج دورافعالا ف تقبح/ الطلاب العاذيين, لهم » كما يتيح لهم الحياة 
فى بيئة طبيعية بعيدة عن العزلة والوحدة الاجتماعية . 
وقد شهدت التربية الخاصة في السنرا الا خيرة تغيرآت جذريشذات معني تعكس 
تأثيرً قويا للتغيرات المختلفة في القرن العشرين٠‏ حيث كان الاتجاه التربوي السائد حتى 
ستينات هذا القرن هو الاعتقاد بعدم ملائمة المدارس العادية للاطفال المعوقين» ومن ثم 
كان يتم فرزهم عن مجتمع العاديين عن طريق وضعهم في فئات خاصة تميزهم بنوع 
منفصل من التربية الخاصة تجعلهم في حالة اغتراب دائم عن مجتمعاته(). 
ولعل ارتفاع أصوات أولياء الأمور والكثير من المنظمات والهيئات الخاصة في كثير 
من دول العالم كان لها دور بارز في نشأة فكرة دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة 
(1) صالح عبد الله هارون» «استقصاء اراء طلاب قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود حول درجة اكتسابهم للكفايات 


اللازمة لتعليم ذوي الحاجات الخاصة بالمدارس العادية»» جامعة الملك سعود» كلية التربية: مركز البحوث التربوية 


م سه التعريف إبفاهيم ومصطلحات الدمج 
والتلاميذ العاديين؛ حيث طالبت هذه الاإصوات بضرورة مساواة تلك الفقات بالتلاميذ 
العاديين بمدارس التعليم العام » وضرورة حصولهم علي نفس المستوي التعليمي من 
منطلق أنهم سوف يعيشون نفس الحياة التي يعيشها العاديون عقب التخرج من المؤسسات 
التعليمية» بل ويشاركونهم الحياة المجتمعية في المستقبل القريب(. 

ولقد شغل الدمج كثيرا من المهتمين والتفخصصين فى تزبية العاقين فى ا/ريكا عد 
سن القانون الأمريكى رقم (94/142) لسنة 1975ء وتم تطويره فى عام 1995ء والذى 
نص على ضرورة توفير أفضل أساليب الرعاية التربوية والمهنية للمعاقين مع اقرانهم 
العاديين . كما أقرت الجمعية العامة للأمم المتحدة فى عام 1981 ميثاق الحقوق الإنسانية 
لن يعانون من اعاقات والذي-يقضى بان لهم ألَحىََفي المشاركة والمساواة فى المعاملةء 
ويعتبر هذا الميثاق اعتراف عالميا بحق المعاقين فى لمشاركة الكاملة فى كافة انشطة المجتمع 
الذى ينتمون إليه »مع اعتبار الفترة (من 1983إلى 1992)» هو عقد الأمم المتحدة لذوى 
الاأحتياجات الخاصة(): 

وقد استخدمت كلمة سياسة الذمج ,رغنام۴ ١٥ن٤ةإعءام]‏ منذ سنوات عديدة» 
ویعود استخدامها لي محأولاب بدات هنذاام 1821م جینما قام «جون جراسر» 1۸ہ[ 
Grasser‏ ف اتيا با -ڭڭ18@ بر تامج ۇد ف ئة 11ر01 العاة ق عدد من الولايات 
الالمانية» وبدا بعمل قسم حاص في كل مدزسة عامة ليتعلّم به الاطفال ذوو الاحتياجات 
الخاصة من سن عام ونصف إلي عامين منفصلين عن غيرهم من الأطفال العاديينء ثم 
يتم دمجهم بعد هذه الفترة دمجا كاملا في الفصول الدراسية العادية ولكن لم يتحقق لهذه 
الفكرة النجاح المطلوب لها ومن ثم اختفت هذه الطريقة . اما في مصر فما زالت المحأولآت 


التي تبذل لانجاح هذه التجربة والدخول بها إلي حيز التنفيذ في بدايتها. 

(1) محمد حماد هندى» «نظام تضمين التلاميذ ذرى الاحتياجات الخاصة بعدارس التعليم العام: مفهومهء ومبرراته» وميزاته 
وعوامل نجاحه» موتمر التربية الخاصة فى القرن الخحادى والعشرين: تحديات ا المستقبل» المؤتقر العلمى 
السادس» كلية التربيةء جامعة المنياء 2002. 

(2) سهير الصباح واخرون» نفس المرجع» ض1 . 

(3) عبير فاروق حنا سعد «إعداد معلم التربية الخاصة في مصر: رؤية مستقبلية»» رسالة ماجستير» معهد الدراسات 
والبحوث التربويةء جامعة القاهرة» 1996ء ص122. 


ويعد الدمج nصەusiاc]‏ مصطلحا حدیثا نسبیاء ومع ذلك فان مفهوم تعليم الطلاب 
الڏین اتون من تواخى قصوز او صعوبات فى فصول التطیم العام گان موجودا من 
عشرات السنين » ففي عام 1975 قام الكونجرس بإصدار مرسوم التعليم لكل الأطفال 
المعوقين » والذي أعید تسمیته بمر سوم تعلیم الافرا د ذوي ڼعlzقlٽ) Individuals with‏ 
Education TCT IDEA‏ itiesاDisabi)‏ فی عام ۰1990 وقد تم تفعیل [5٤۸‏ بغرض 
توصيل الخدمات التعليمية لحوالي ثمانية ملايين ونصف طالبا لديهم صعوبات» ولم يتلقوا 
اسا جرا ر ااا 

وقد أخذ المجتمع العالمي بهذا الاتجاه الذي يسعي إلي الدمج من خلال شعار العام 
الدولي للمعاقين (1981) «المساواة والمشاركة الكاملة» ومن خلال مفهوم «مجتمع التربية» 
حيث يشير المفهومان إلي مسئولية المجتمع حيال أفراده المعوقين » وتغير المجتمع بتلاوم مع 
متطلبات جميع افراده» وجاء الإبعلان العالمي «التربية للجميع» تنويها لابرز سمات هذه 
المرحلة» وبدات في السنوات الإاخيرة المناداة بضر و رة اتخاذ الإإجراءات اللازمة لحماية 
المعوقين من التمييز ٠»‏ تنكجهم من لوصول الي ألافادة مه خبل الانشطة والخدمات 
المتوفرة في المجتمع ٠‏ وبدا هذا الاتجاه في الانتشار في الكثيز من االمجتمعات حتى عم الدول 
الأوربية وكنداء وشاع ف بعض ادول|العالم إلفالث مثل مالي يا والهند - وفي الوقت الذي 
تتزايد فيه أعداد من هم بحاجة إلي هذا النو غ نَمل التربية2. 

ولقد استمر الجدل المثار حول دمج التلاميذ ذوي الإعاقات قي التعليم العام لقرابة 
ثاذثين عاماء أما الان فيوجد إجماع سياسي عالي المستوي حول الدمج (التعليم للجميع) 
(Education For All« EFA Inclusion)‏ باعتباره أحة الأهذاف المتفق عليها في 
البيانات أو التصريحات العالمية (الأمم المتحدة 1994ء اليونسكوء 2000). وعلي الرغم 
من هذا الإجماع السياسي العالمي فإن الجدل لا يزال مستمرأً ليس فقط فيما يتعلق بوسائل 
تحقيق هذا الهدف» ولكن أيضاً حول المفهوم الفعلي للدمح .(0 


(1) Susan, S. &' Tammy, S$“ Parents” View: What to Consider When Contemplat- 
ing Incluston. Intervention in School and Clinic. what do you mean here 35 (4), 
March 2000, 224-2272. 

(2) سهير محمد سلامة» «التربية الخاصة للمعاقن بين العزل والدمج)»» القاهرة› مكتبة زهراء الشرق 2002 ص76. 

(3) (1)Sakari,M “ Education For All in the North and the South: Teachers, Attitudes 
Towards Inclusive Education in Finland and Zambia, Education and Training in 
Developmental Disabilities, 38 (4),2003, 417-428. 
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وبالرغم من هتا الل فقد انتقلت ت تربية الطلاب غير العاديين تاريخيأً من الإهمال 
إلي المراكز الداخلية ومن ثم إلي المدارس النهارية والفصول الخاصة» ثم إلي برامج أخذ 
الطلاب خارج الفصول العادية لبعض الوقت لخدمتهم ثم دمجهم مرة أخري» واستمر 
اتجاه الدمج الشامل لجميع الطلاب بغض النظر عن إعاقتهم » وقد كتب رينولدز وبيرتش 
Birch 1982(‏ & dsادمRey)‏ أن التاريخ المبكر لتربية الأطفال غير العاديين كان 
عبارة عن إهمال لهم وإنكار لحفوقهم ورفض لوجودهم. وكان الاعتقاد السائد قبل القرن 
التاسع عشر بأن الأطفال غير العاديين غير قادرين علي التعلم . () 

وقد تم م العديد من المصطلحات التي تشير الي عملية ابعاد المعوقين عن 
المأسسات الداخلية وتقريبهم من آلحياة في المجتمع كغَيّرٍهم من الأفراد العاديين. ومن 
هذه اللصطلحات التحرر من الو سسات 10۸ ة1zاa »Deinstitutio n‏ التعوید ا التطبيع 
Normalization‏ والتكامل RSS‏ والادما ج Mainstreaming‏ ویبدو ان 
استخدام هذه المصطلحات اختلف من مج مجتمع إلي أخر؛ ولح ية زمنية إلى أخري› 
ومن بحث إلى اطل اطا اطا اا الرمكن: وفلسفة أستخدامه. 

وقد أثرت مفاهَيّم التحرر من المؤسسات والتعويد أو التطبيع تأثيراً كبيراً في أساليب 
رعاية المعوقين بفئاتهح المختلفة منذ بداية النصف الثاني من القرن العشرين . فقد انخفض 
عدد الغاقنعشيا ألو دعن بال مات افا كيرا خلذل السقنات و الشات بيخ 
فد ان90 55 ت يا فن الو دكن ةة اعسات من النافتظ بور جة هة ار حادة 
أو مصابين باعاقات جسمية» أو حسية أو انفعالية. وقد صاحب هذا إنشاء فصول للمعاقين 
ملحقة بالمدارس العادية» وكذلك التفكير في إلحاقهم بالفصول العادية - مع أقرانهم العاديين 
- إما لفترة من اليوم الدراسي» أو لطول اليوم» وهو ما أطلق عليه إدماج المعوقين(. 


(1) دیان برادلي» مارغريت سيرزء ديان سوتلك» «الدمج الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة مفهومه وخافيته النظرية»»› 
ترجمة زيدان اة السرطاوي واخرون» دار الكتاب العربي»› العين» 2000› صس14. 

(2) عبد العزيز الشخص,» دراسة لحطلبات إدماج المعوقين فى التعليم والمجعمع» رسالة الخليج العربى: الرياض» العدد 
الحادى والعشرين» السنة السابعةء 1987. 


وقد ظهر مصطلح الدمج بمعني ع”أص۳ة۴ء١ائماة‏ بعد المقال الذي نشره لويد 
دون 1968 «صسط dره[ء‏ والذي أكد فيه أن نتائج الأبحاث أظهرت أن الأطفال ذوي 
الإعاقات قد حققوا تقدماً أكاديمياً عندما تم وضعهم في الفصول النظامية بدلا من الفصول 
الخاضةء وطالب دون صصد معلمى التربية الخاصة بان يقاو موا نظام الفضول الخاصة 
التي تصيب بمشاعر الخزي والشعور بالنقص(). 

وقد اش بعد ذلك مصطلح الدمج بمعني ۸٥1وں‌آء"[‏ ليشير الي مزید من الاتجاہ 
نخو دخول الأطقال ذوي الإغاقات في التعليم النظامية وق يدو لمعظم الدارسين ان 
اللصطلحين متشابهين الا أن aصbطlح Mainstreaming‏ گان تزکیزه الأول علي التواجد 
الجسمي ٥۸١۲م‏ اةءاورطم للطفل قي حجرة الدراسة النظامية؛ وبذلك قد يبدو هذا 
الصطلح سطحي ر حين ان مصطلح Inclusion‏ يعني ُن یکون هدف التعليم للاطفال 
ذوي الإعاقات هو الانذماج”الخقيقي لكل طفل في آلحيأًة الكامَلة/للمدرسةء أي أن هذا 
اللصطلح يرحب بالطفل ,ذي.الإاعاقة في المنهج». والبيئة › والجياة الاجتماعية» ومفهوم 
الذات عن المدرسة(). 


ولا - مضهوم الدمج: 

استخدمت كلمة الدمج لتعبر عن معان مختلفة عند الباحثين »› فهي تعني عند بعضهم 
وجود أطفال معوقين داخل فصول مدرسية عادية ٤‏ ويتابعون تعليمهم في نفس ظروف 
الاطفال العاديين؛ وتعني عند بعضهم الخو وة اال معاقين داخل فصول مدرسية 
عادية مع تحوير جزئي في وسائل وظروف التعليم مثل الاعتماد علي بعض طرائق التربية 
الخاصة مثل طريقة برايل للمكفوفين والاستفادة من دعم تعليمي خارجي» وتعني عند 
فريق أخر من المهتمين بالتربية الخاصة استفادة المعوقين من بعض المواد الهندسية المدرجة 
ضمن الفصول العادية كالاشغال اليدوية والرسم مع مواصلة تعليمهم بمراكز التربية 


(1) HueFner, D.S. “ The Mainstreaming Cases: Tensions and Trends for School Ad- 
ministrators.” Educational Administration Quarterly, 30 (1), 1994, 27-55. 
عبد الرقيب أعمد البحيرى» «إعداد معلم التربية الخاصة فى ظل سياسة الدمج» الطفل والطفولة فى مطلع الألفية‎ )2( 
.2006 الثالكة»» ا تعر العلمى الفامن» كلية التربيةء جامعة المنياء فى الفترة من 25 - 26 ابريل‎ 


كت التعريف مفاهيم ومصطلحات الدمج 

الخاصة. أما المعني الرابع للدمج فيعني وجود فصول للمعوقين داخل المدارس العادية لها 
مربوها المختصون ووسائلها المناسبة» ولا يختلط المعوقون بالأسوياء إلا في فناء المدرسة أو 
ق بعض المناسبات('). 

وهناك من يري أن الدمج يعني تمكين بعض فئات المعوقين من متابعة تعليمهم في 
الفصول العادية وما يترتب علي ذلك من إعداد التلميذ المعاق ولظروفه التعليمية› وللمعلم 
من حيث برامج الإعداد والتاهيل. ويجب ألا يفهم من الدمج علي أنه مجرد حضور 
الطلاب المعوقين في الفصول المدرسية العاديةء بل هو محاولة لمساعدة الاطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة من أجل أن يتطوروا اجتماعياً وعقلياً وشخصياً من خلال الاتصال 
والتفاعل مع أقرانهم العاديينء وهذا يطلب إحذات تغيير في المدرسة والمناهج وطرائق 
التعليم المستخدمة في الضفو فد ارأنظعة التقويم»-فالڈش ليا ختيارأ بين كل شئ أو لا شئ 
لأنه يستند إلي فكرة أن تكون التربية أكثر مرونة» ولهذآًالسبب فإن التلاميذ الذين يعانون 
من أي صعوبات سوف یکونون قریبین من اقرانهم بالقدر الذي يستطيعون وبما يسمح لهم 
بالنمو والاندماج الاجتماعي(. 

وقد عرف سمَيث 1998 ط٤51‏ الذمج بأنه « الترحيب بالأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة للمشاركة في المناهج والبيئة والتفاعل الاجتماعي ومفاهيح الذات في المدرسةا. 

ويعرف هيجارتي وآخرون الدهج أنه يعني تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
في المدارس العادية بحيث يتم تزويدهم ببيئة طبيعية تضم أطفالاً عاديين » وبذلك يتخلصون 
من عزلتهم عن المجتمع(“. 

كما يعرف «اليانور لينتش» اlئدaج Mainstreaming‏ بأنه نظام يساعد الأطفال 
المعوقين علي الحياة والتعلم والعمل في أماكن خاصة»› حيث يجدون فرصة كبيرة للاعتماد 


(1) مهدى محمد القصاص, التمكين الأجتماعى لذدرى الأحنياجات الخاصةء دراسة ميدانية المؤعر العربى الثانى: الأعاقة 
الذهنية بين التجنب والرعاية» الجمعية الدسائية بجامعة أسيوط» فى الفترة من 14 - 15 ديسمبر 2004. 
(2) مهدي محمد القصاص» مرجع سابق» ص 12 - 13. 
(3)Smith, J.D “.Inclusion: Schools For All Students. Belmont CA: wads worth.‏ 
)4( عبد العزيز الشخص» مرجع سابق» ص195. 


الفصل الأول تا 2 = 
علي النفس علي قدر طاقاتهم وامكانياتهم . ويعرف برنامج البداية الر ئيس Head Start‏ 
5ع P‏ الدمج علي أنه وجود الأطفال المعوقين مع الأطفال العاديين في نفس حجرة 
الدراسة» وبذلك يعطي الطفل المعاق الفرصة للاقتحام في الحياة الطبيعية» وذلك عن 
طريق إدخالهم في فصول ما قبل المدرسة s#ءءها٣‏ 001طءءP۲‏ بطريقة منظمة» كما أن 
الأظقان الادح يرن خيرات خزل جواتب الصف وجواقب افيه لدي اقات 
المعوقين(). 

قر ق گر شان واخزوؤن )1975( Kaufman etal‏ llدaج‏ بأنه التكامل التعليمي 
والاجتماعي للاأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم العاديين لبعض الوقت وفق 
تخطيط مستمر» وإعداد البرامج التربوية بناء علي الحاجات الخاصة لكل علي حده» 
وموضوع مسئولية القائمين بالعمل قي مجال التربية العادية والتربية الخاصة(. 

ويعرف الدمج بانه توجه فلسفي ينادي بضرَو رة تز ويد هولاء التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخا صا اا3 ابد اة و الطلر و هي اليا ية هي موم القريبة من الاتماط 
المعيشية المىجودة في المجتمع بشكل عام والدمخ,طبعاً لا يعني آطدقاً تقديم خدمات عادية 
للتلاميذ ذوي الا حتيا لجات الخاصلة إن فى| فلك تجاهلا إواطحا لطيبعة قدراتهم» ويشير 
مصطلح الدمج إلي الدمج الجزائي 516۸ں 1۸٤‏ ۲۸۳۲131 أو الدج لکل o۸‏ نںاءہ! اا۴ 
ويعتمد مستوي الدمج علي شدة وعذد الإعاقات وكذلك علي مستوي الدعم الإضافي 
المتوفر لكل تلميذ(. 

زق جاء ذا اهي كرد قل مهاد السارسة التى سادت اقام قدا راترات طررة 
والتى تمثلت فى عزل المعاقين فى موسسات داخلية فى اماکن liأı «(Institutionalization)‏ 
حيث انبثق وجه قظسفى إنسائى فى الدول الإسكندنافيةء عرف بتطبيع حياة المعاقين 


(1) إليانور لينعش وآخرون» «دمج الأطفال المعاقينعقلياً في مرحلة ما قبل المدرسة: برامج وأنشطة»» ترجمة سمية طه 
جميل» هالة الجروان» القاهرةء مكتبة النهضة المصرية» 1999 ص17. 

(2) هريدا محمد طلعت» «الجاهات المعلمين نحر تضمين الطلاب غير العاديين في المدارس العادية»» رسالة ماجستيرء كلية 
التربية بالاسماعيلية» جامعة قناة السويس» 2001» ص28. 

(3) دیان برادلي» مارغریت سیزر» دیان سوتلك» مرجع سابق» 2000»› ص5. 


: * التعريف إمفاهيم ومصطلحات الدمج 


(”izati0لةصإەN)‏ » وقد كان هدفه تزويد المعاقين بالظروف والفرص والبرامج التى تشبه 
الى أكبر حد ممكن تلك المتوفرة للجميع فى المجتمع والتوقف عن معاملتهم بطرق مختلفة(. 

وتري سهير محمد سلامة أن هناك أكثر من مفهوم أو مصطلح يستخدم للإشارة 
إل عملية دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم العاديين. وعلي الرغم 
من تشابه المفاهيم من حيث المضمون العام إلا أنها تختلف بدرجة أو بأخرى ضمن الإطار 
العلمي الذي يشير اليه كل مفهوم » ومن ذلك: 

| -مصطاح الدمج بمعني النکامل ۵10۸ا عe)ہ1‏ 

ويشير بشكل عام إلي تكامل الأنشطة الاجتماعية والتعليمية العادية جنباً إلي جنب 
مع زملائهم الذين يتمتعون بقدرآت عادية. كما أنَهدًاءالمصطلح يشير إلي التطبيع نحو 
العادية اناه[ ويقتضي ضرورة تزويدالأطفال المعاقينعقليا بخبرات الحياة 
العادية سواء داخلاالفضل الدرامني أو خار جه بَحيث نتا حأمامَهُم الفرص للاحظة سلوك 
الاخرين والتفاعل معهم في ظل ظراوف ومواقف عادية. 

ب -مصطاح الدمج بمعني توحيد المسار التعليمي £ ۲۴211 Mains)‏ : 

ويقصد, به دهج /الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارتن, والفصول العادية 
جزءأً من فترات الدراسة النهارية مع زملائهم العاديين مع الأهتمام بآحتياجاتهم الأاخرى 
عن طريق الإفادة من البرامج الأخرى مَثل: الإفادة من غرفة المصادر أو من معلم التربية 
الخاصة. كما يعرف علي أنه: وضع الطفل المعاق مع الطفل العادي داخل إطار التعليم 
النظامي ولدة قد تصل إلي 50 % من وقت اليوم الدراسي» مع تطوير الخطة التربوية 
التي تقدم المتطلبات النظرية الأكاديمية أو المقرر الدراسي» ووسائط التدريس التي تتحقق 
الأهداف المرجوةء مع تعاون التربويين في نظام التعليم الخاص والتعليم النظامي من أجل 
رعاية وتعليم المعوقين بفئاتهم المختلفة أثناء وقت الدمج في بيئة التعليم النظامي . 


(1) سهير الصباح وأخرون» مرجع سابق» 2008 ص 8 . 


الفصل الأول د : 
ج - مصطاح الدمج او الاستیعاب ٣0ایںآcہ!؛‏ 
ويقصد به الذمج الكلي في النظام التعطليمي العام أي أن يكون الأفراد المعوقين جزءا 
متضمناً أو مستوعباً في الفضل الدراسي» كما أنه مضطلح يستخدم لوصف الترتيبات 
التعليمية عندما يكون جميع الطلاب - بغض النظر عن نوع أو شدة الإعاقة التي يعانون 
منها - يدرسون في فصول مناسبة لاعمارهم مع زملائهم العاديين في مدرسة الحي إلي 
أقسي حداسمكن»ء مع تفر الذغم ليم في هذ الذارس ل 

كما توصلت دراسة « زاليزان» 2000( 4۸اة2) في ضوء نتائجها إلي أن مصطلح 
التعليم المدمج ٣0ناةءں‏ 4ع مانام[ يتم وصفه بأنه مسألة تكامل من خلالها يتم إتاحة 
الفرصة للتلاميذ ذوي الاحتيا جات الخاصةللقشتاركة في التعليم العام (). 

ولقد كان مصطلح الدمخفسنتخدما في السابقى»ء وترَآمن, ذلك مع صدور القانون 94 
/142. أما الآن فيستخد طح الد ا امل عو وجنه وقد قصد بالدمج أن يعود 
الطلاب المعو قون إلي خرف الور اشة آلغادية عنذما تكرّن لديّهم' الق راغلي القيام بنفس الأعمال 
والواجبات التي يقوم بهاألظلاأب العاديون . وغالبا ما يذخل/التكرّف مع المكان التعليمي ضمن 
جهود الدمج مع استثناء حالة اعدم قدز 4ا إلطاليب العاق إعلي إبزاز المنهج الدراسي» عندئذ 
يحتاج الطالب إلي خذمات خاصة عندما تكوْن في غرفة درإاسية أخري لكي تكون مناسبة 
وملائمة له. ولْعتب هذا آلتكجك ك اسب :آذك 0 الهج رالثتالمل تم الإ خذ في الاعتبار 
أن جميع الطلاب الو جودين ق الفصل الد راسي قلا يطلب متهم تفس المحتوي أو المنهح. 
ومع ذلك فان جميع الطلاب المعوقين بفئاتهم آلختلفة (علي سبيل المثال الطالب المتخلف عقليا 
بدرجة متوسطة يمكن أن يعمل علي اكتساب مهارات الحياة الوظيفية كالتفاعل بشكل ملائم مع 
أقرانه) يدمجون في الفصل الدراسي العادي» ويتم تطوير العمل في الفصل حتى يتلاءم مع 
حاجة الطالب نفسه. وهكذا نري أن فلسفة الدمج الشامل تتمثل في أن يتلقي كل طالب تعليمه في 
غرفة الدراسة العادية ومع أقرانه سواء بالصف الثالث أو السابع الابتدائي أو في درس اللغة 
الإنجليزية بغض النظر عن نوع إعاقته(. 


(2) Zaliean; M; Ibid; P187-196. 
.58.59 دياك برادلي» مارغریت سیرر»؛ دیاں سوتلك»› مرجع سابی؛ س ص‎ )3( 


ج ج التعريف بفاهيم ومصطلحات الدج 
زقد ظهرت ققرء المع القائل مم ابات التسياة سن القرن اليلددى اتسر ء. 
وزاد الاهتمام بهذه الفلسفة عندما جعلها الرئيس الأمريكى السابق بيل كلينتون احدالمحاور 
الرئيسة فى حملته الانتخابية . وتعتمد هذه الفلسفة فى جوهرها على وضع الأطفال المعاقين 
بمختلف فئاتهم فى الصفوف العادية مع وجود دعم مناسب وخدمات مساعدة تقدم عند 
الحاجة مع مناهج تعليمية تقدم فى البيئات الأخرى وفقا للاهداف التعليمية والسلوكية 
الموجودة فى الخطة التربوية الفرذية كل تلميذ). 

ويتفق مريدو الدمج الشامل «0اوسںآءہ] اآس۴ علي أنه يجب تقديم فرصة متساوية 
لكل الأطفال من أجل الوفاء باحتياجاتهم التعليمية والتربوية في الموقف التعليمي العادي . 
وبهذا فانه في الوفاء بالمتطلبات الخاصة بأقل البيئات يدا Least Restrictive Envi-)‏ 
)ronment LRE‏ نجد أن الوضتع في مكان معين بأخذ ا عن الا حتياجات التربوية 
والتعليمية(). 

وبالرغم من اال فكرتى الدمج والدمج الشامل تتشابكان إلى حد ماء إلا أن مؤيدى 
الدمج الشامل لا يقترحوآن توسعة الأ لمج كماٍهو اليوم٠.‏ ذللكتّان سياسات الدمج الشامل 
تقترح تحولا جذريا من مبدا التأكيد على مساعدة التلاميذ المعاقين إلى تبنى بيئة تربوية 
وتعليمية نت 0 ي ت ]ا لعاقین على قدہ 
المساواة وبنفس الطريقة . إن هدف سياسات الدمج الشامل هو تطوير نظام تربوى يتم 
فيه معاملة التلاميذ المعاقين بصورة متساوية مع التلاميذ غير المعاقين داخل مدارس الحى 
وفى الفصول العادية وفى النشاطات المدرسية . لذلك» فإن هذا يتطلب احداث تغييرات 
فى ادارة الفصل وتحولا فى سياسة التعليم العام (. 


(1) بندر ناصر العتيبى» الدمج الشامل للعلاميذ ذورى الأعاقات الشديدة ماهيتهء مناهجه» فعاليعهء الموعغر القومى الثامن 
لاتحاد هيئات رغاية الفغات الخاصة والمعوقين بجمهورية مصر العربية» 2002 . 
Elaine; R. &' Carolyn,S., “An Inclusion Model For Children With Language‏ )2( 
Learning Disabilities: Building Classroom Partnerships. Topics in Language Dis-‏ 
orders, 1999; 19 (3): 1-18.‏ 


(3) بندر ناصر العتيبى» نفس المرجع» ص 9 . 


وقد وضع سايلور ۲(1991٥انه؟)‏ ست نقاط رئيسة فى محاولة منه لتعريف وتحديد 
مهوم الفمح الشامل ‏ وقد شت التقاط الستة ما بلى: 

1 أن جميع الثلذميذ يتلقون تعليمهم فى المذارس العادية الموجودة فى الحى . 

2 -لابد ان تتناسب نسبة المعاقين مع العدد الإجمالى للتلاميذ فى المدرسة . 

3 -وجود فلسفة عدم الرفض بحيث لا يتم استبعاد أى تلميذ بسبب نوع ودرجة 


الإعاقة . 
4-ماكيمة الفصل الذزاسى والدرسة لسر التلميذ بحيت لا تكون هناف قضول 


5 -استخدام التعلم الجماعى أوالتعاونى والمعلم القرين ومجموعات التعلم الصغيرة 
كطرق تعليمية مناسبة . 
6 -الافادة من التربية الخاصة وخدماتها يظهر من خلال الفصل الدراسى وكذلك 
البيئات التعليميةالاخر رة 
ولذا فالدمج هو إتاحة الفرَّض للاطفال ذوى الاختيآجات الخاصة للانخراط فى نظام 
التعليم العادى كاجراء للتاكيداعلى مبدا تافو افرص فن التعليم ت ويهذف الدمج بشكل عام إلى 
مواجهة الاحتياجات |الترجؤلّة|الخاطة للطفل المعاق صمل إطار اللدربلة العادية وفقا لاساليب 
ومناهج ووسائل دراسية تعليمية ويشرف لى أطائيون متخصضبون فى مجال كل إعاقةء 
اضافة الى معلمى ومديرى المدارس العادية . 
ثانيا: نماذج الدمج؛ 
تعددت وتنوعت نماذج الدمج » حيٿ "أن كل نموذج يستند لفلسفة خاصة. 
وهذه النماذج هي: 

1 - النموذج الاجتماعي : Social Model‏ 
ان تطور المبادئ الاجتماعية قد يدعم القيم المشتركة ذات الأثر السلبي علي الأفراد 
ذوي الإعاقات» وايضاأً فان أحد جوانب المناقشة تركز علي أن عدم الدمج يكافئ التمييز 

او العزل الذي قد يحدث نتيجة للاتجاهات العنصرية والعرقية. 


(2) Lindsay, G « Inclusive Education: A Critical Perspective. British Journal of 
Special Education. 30(1),2003, 3-12. 


-— = التعريف بفاهيم ومصطلحات الدمج 


وتذكر نانسي ستوكال اله)ءها؟ رمه أن النموذج الاجتماعي يبدو أنه منصب 
علي المكونات الوجدانية لممارسات الدمج» مع افتراض أن مجرد التطبيع الاجتماعي سوف 
يحسن من الأداء الأكاديمي» وهذا الاتجاه يتصور الدمج بصورة استثنائية قاصرة علي المجال 
الاجتماعي لا تدعو للدهشة نظرأً لأنه قلما يتم تعريف الدمج علي أنه أحد استراتيجيات التدريس 
الخاصة مثل التلقين المباشر» ولكن ينظر إليه علي أنه فلسفة تدريس(. 

وتري ليندساى 1995 »ء11 أن النموذج الاجتماعي يعد غير منطقي وغير مقيدء 
وبالنسبة للكثيرين فإن الحاجة كانت تحويل التركيز علي الاعتراف بأن احتياجات الأطفال 
يجب أخذها في الاعتبار فيما يتعلق بجوانب القوة النسبية والضعف النسبي لديهم» وبطبيعة 
بيئتهم بما فيها المنزل› والمدرسة»ء والمجتمع. 

والصعوبة المرتبطة بالنمواذج الاجتماعي هيآأنه يتجاهل بصورة واضحة كلا من 
العوامل الداخلية للطفل؛ وكَصية التفاعل. وهَذا النموذج في قصلي صورة صرامة يقترح 
أن العامل الوحيد المهم' والجدير|بالاهَتمام هو آلغالم الخار جي ”الذي/ يعوق الفرد. وكما ذكر 
لو(2001 › )]10W‏ في محاضر ته بجامغة سيتي ٥۲٤۷‏ 1۷ل را٣‏ حول الرؤى المتعلقة جزئيا 
ببيان أولفر (1996 "مء اها؟ ء"إع۷أا0) بأن الإعاقة تعتبر اجتماعية تماما علي سبيل 
ا 

ومن الواضح أن النموذج الاجتماعي آخذ في التطورء وقد كان هذا التطور لازمأً نتيجة 
الجوائب السيئة للممارسات السابقة والتي كائت مرثبطة بالظروف ومشروطة وحتمية إلي 
درجة كبيرة جدأ. وعلي أية حال فان هناك حاجة لتحليل هذه النماذج بصورة أكثر نقدية١).‏ 


(1) Nancy,S “The Nature of Inclusion in Blue Ribbon Schoo”"l: a Revelatory Case, 
Exceptionality, 2000, 10(3),171-188. 

(2) Lindsay, G. ” Early Identification of Special Educational Needs, Inl. Lunt, B. 
Norwich & VVarma (eds) Psychology and Education For Special Needs. Recent 
Developments and Future Direction London: Ashgate publishing. 

(3) Low, CGC.” Have Disability Rights Gone too Far 2 City Insight Lecture, 3 Apnl 
2000. London: City Untversily. 

(4) Lindsay, G. "Are we Ready for Inclusion? InG. Lindsay & D. Thompson (eds) 
Values into Practice in Special Education. London: David fuiton . 1997. 


الفصل الأول بك 
2 - النموذج التأelلa Interactive Model‏ 
تطور النموذج الاجتماعي بمعرفة أحد زملاء جیلفورد وهو کلوز ویدل ها 
61 الذي اقترح مفهوم التفاعل التعويضي لتمثيل هذين التاثيرين الرئيسين للعوامل 
البيقية والعر امل اللرقبطة بما هو داخل الطفل» واللذان لحا مهما بعذ ثالت والتى اصبب 
أحد النماذج التفاعلية(). 

ويربط النموذج التفاعلي بين النموذجين السابقين؛ حيث تم تصور الأداء الوظيفي 
للاطفال واحتياجاتهم علي أنه تفاعل بين خصائصهم الداخلية والعوامل المساعدة والمعوقة 
داخل البيفة» وقد أضيف اليهما عنضر الزن بوضفة تاثيرا فالا؛ فظرا لان فط هذه 
التفاعلات يمكن أن يتغير» فلو هديل الال من کال طلم مختلف» او من خلال تقذیه 
اساعدة. ومن الاهمية بللذاخظة الا م اق وما م اخل الطقل» سواء گانت 
هذه العوامل ناتجة عن لعف جذ الو طافقح »ملفد لمح أو بكس دليلا متزايدا علي 
احد المكونات الوراثية الق تمد الى مدي متس من السو طؤ اأنمائية2. 


(1) Wedell, Rk.” Early Identification and Compensatory Interaction’. paper Presented 
at The NATO International Conference on Learning Disorders, Ottawa.1978 
(2) Plomin,R. &' Walker, 8S.” Genetics and Educational Psychology" . British Journal 

of Educational Psychology, (in press). 
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التطو ر التاريخى للتربية الخاصة 


٠‏ التربية الغاصة بين الرفض والقبول 


التطور التاريخي للتربية الخاصة 


At its inception 1n the early nineteenth century, leaders of social change 
مء 10ا0 اء. بدأ تطوير حقل التربية الخاصة منذ اوائل القرن‎ many ills of society 
التاسع عشر» مع ديكس×ء( دوروثا (1887 1802). والذى ركز على إعاقة التخلف‎ 
العقلي» وكانت تعرف آنذاك باسم «الأفق الضعيفة» أو «الحماقة»» أو المرض العقليء›‎ 
كما وصف القخلف الى يعد ذلك «الجتون؛ أو ضةف الخواس مل الصفم أو العفىء‎ 
Children who were . أو الاضطرابات السلوكية مثل الإجرام والأحداث وlئجgi ج«‎ 
judged to be delinquent or aggressive, but not insane, were sent to houses 
ofrefuge or reform schools, whereas children and adults judged to be «mad» 
.were admitted to psychiatric hospitals 

ويعتقد ديكس×0 واتباجة أن إضفاء الطابع ال بسي للأفراد المعوقين ستنهي إساءة 
استعمالها مثل الحبس من دون علاج في الستجون والمساکن الفقير ة esیوں-۲1إ--م‏ 

By the end of the nineteenth century, pessimism about cure and em- 
phasis on physiological causes led to-a change in orientation that would 
later bring about the «warehouse-like» ‘institutions that have become a 
وبحلول‎ .symbo] for abuse and neglect of society ` sS TOSt vulnerable citizens 
نهاية القرن التاسع عشر» بدا التركيز على الأسباب الفسيولوجية آلتى أدت إلى تغيير في‎ 
الاتجاه الذي يحقق في وقت لاحق حول سات ايواء ذوى الاحتياجات الخاصة «مثل‎ 
الستودع» والتي اصبحت رمزا لسوء المعاملة والإهمال من مواطنين هى الأكثر ضعفا‎ 
The practice of moral treatment was replaced by the belief that « عمتجئlا فى‎ 
وابتعدت عن ممارسات العلاج الأخلاقي من‎ . mt disabilities were incurable 
This led to keeping individıı- . lll joa خلال الاعتقاد بأن معظم المعوقين غير‎ 
als with disabilities ininstitutions both for their own protection and for the 
.betterment of soctety 

وعلى الرغم من أن هذا التحول استغرق سنوات عديدة» الا أنه مع نهاية القرن 
التاسع عشر كان حجم موسسات التربية الخاصة قد ازداد زيادة كبيرة» وأصبح الهدف 
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من اعادة التاهيل صعبا و غير Institutions became instruments 0r perm a- «lian‏ 
nent segregation‏ . سوك سياسة عزل تلك الفئات عن المجتمع » ممارسة بصورة 
كبيرة» دون أن تستند على أسس علمية واضحة . 

At the close of the nineteenth century, state governments established 
Juvenile courts and social welfare programs, including foster homes, for 
وفي ختام القرن التاسع عشر > أنشئت محاکم الأحداث‎ .ch1اld‎ ren and adolescents 
وبرامج الرعاية الاجتماعية فى العالم » بما في ذلك دور الحضانة للاطفال والمر اهقين » م71‎ 
.child study movement became prominent in the early twentieth century 
واصبحت حركة الطفل ونموه العقلى والذهنى والجسمى دراسة بارزة في أوائل القرن‎ 
Using the approach pioneered by G. Stanley Hall (1844 - 1924; › العشرين‎ 
considered the founder of child psychology); researchers attempted to study 
child development scientifically 1n relation to education and 1n so doing es- 
,وباستخدام نهج رائدها‎ .1abاrıshed‎ a place for psychology within public schools 
ستانلي هول (1844 - 1924) › الذى يعد موؤسس علم نفس الطفل.‎ 

In 1931, the Bradley Hore, the first psychiatric hospital for childreng 
.1n the United States, was established-1fi East Providêncê, Rhode Island 
فی عام 1931 ت ییاو 0 0 000 5ل ےلو لیات المتحدة علی ید‎ 
(برادليرآلهإ6)» وقد بدا العلاج الفعلئ. في هذا المستشفى » فضلا عن معظم المستشفيات‎ 
Psychodynamic tdeas fanned interest 1۸ the › الأخر ی منذ او ائل القرن العشرين‎ 
وانتشرت فکار في تشخيص و تصنيف‎ . diagnos and cاassifıcaton‎ of disabili ties 
للعلاقات في عام 1951 وافتتحت أول موّسسة متخصصة للاطفال» وبدأ معها التركيز في‎ 
مجال التربية الخاصة وظهور مصطلحات متل: المتعلم البطيء» وهو ما يعرف الان باسم‎ 
. صعوبات التعله()‎ 
The Development of Special Education in Institutions and Schools 


(1) Debora $. (1998): The Scientific Knowledge Base of Special Education: Do We 
Know What We Think We Know, Exceptional Children. 
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Although Itard failed to normalize Victor, the wild boy of Averyon, he 
وفي‎ . dd produce dramatic changes in Victor `s behavior through education 
عام 1817 انشئت أول مدرسة للتعليم الخاص في الولايات المتحدة» واهتمت بالصم والبكم‎ 
(وتسمى الأن المدرسة الامريكية للصم)» وبحلول منتصف القرن التاسع عشر كان يجري‎ 
. توفير برامج تعليمية خاصة في مصحات كثيرة‎ 

Education was a prominent part of moral therapy‏ . وبحلول نهایة القرن 
التاسع عشر» تم الشروع في انشاء فصول خاصة داخل المدارس العامة العادية في المدن 
الكبرى» وقد أنشئت هذه الفصول فى البداية خاصة للطلاب المهاجرين الذين لم يتقنوا اللغة 
الإنجليزية» والطلاب الذين لديهم تخلف عقلي خفيف أو اضطرابات سلو كية . -ؤ٥ء‏ 
tions of these children included terms such as steamer children, backward,‏ 
truant, and incorrigible. Procedures for identifying’ «defectives» were 1n-‏ 
cluded 1n the World `s Fatir of 1904‏ 

In 1840 Rhode Island passed a law mandating compulsory educa- 
.tton for children, but not all states-had compulsory education until 1918 
17i » في عام 1840 مزر (رود ايلاند 11314) قانون يفرض التعليم الإلزامي للاطفال‎ 
compulsory schooling and the swelling tide of anti-institution Sentiment in 
the twentieth century, many children With disabilities were moved out of 
ومع التعليم الالزامي تم نقل العديد‎ .tutona] settings and into public schools 
٣] e۷61, . من الأطفال المعوقين من الأطر الموسسية للفئات الخاصة إلى المدارس العامة‎ 
by the mid-twentieth century children with disabilities were still often ex- 
.cluded from public schools and kept at home 1f not institutionalized 

ال أن الأطقال العرقين قارا ستبسين داخل الخازل تى مقف اقرن الشزنن 
وحرموا من المدارس العامة» حتى تم انشاء ادارة مستظة لتنسيق من أجل الاستجابة 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة الذين يدخلون المدارس» ورغم ذلك لا يزال أكثر 
تلك الفئات الخاصة في المدارس العامة . 


الفصل الثاني . 
The number of special classes and complementary support services‏ 
(assistance given to teachers in managing behavior and learning prob-‏ 
increased dramatically after World War II‏ emsا.‏ وبحلول عام 1950 اصبح 
التعليم الخاص جزءا لا يمكن تجزثتة من التغليم الما في الذاطق الحضريةء وبحلول عام 
0 كانت تعليمات خاصة من المعلمين لطلابهم في متوالية من الإعدادات شملت المدارس 
ومستشفيات ذوي الاعاقات الشديذة» والمذدارس التخصصة . 
وبدأ تحول ذوي الإعاقات الشديدة الذين كانوا قادرين فقط على العيش داخل 
المنازل» وتحولوا الى الاندماج داخل فصول خاصة في المدارس العامة العادية للطلاب 
والتى يمكن أن تدار للمعوقين في مجمو عات غير 5 During this period sضe- . li‏ 
cial educators also began to take on the role! of consultant, assisting other‏ 
.teachers 1n instructing students with disabilities‏ 
وخلال هذه الفتلاة ألإامبششنائئة قاج ار بين بدؤ ر( الي أو المساعدة في تدريب 
المدرسين الاخرين على طرق التعامل مع الطلاب المعوقين ١‏ وهكذا بحلول عام 1970 
كان مجال التربية إلجاضة قد فقدم فى العالى إكله | |[ وهل |مجموإطة متنوعة من المواقع 
التعليمية لطلابة ذواي الإعاقات والاكتياجات المختلفة» ومع ذللقالم تكن المدارس العامة 
تقوم بالدور المطلوب منها فى توعية جميع الطلاب بغض النظر عن إعاقاتهم . 
التنسلسل التاريخى للمهام المقدمة للفنات الخاصة: 
During the middle decades of the twentieth century, instruction of‏ 
children with disabilities often was based on process training - which in-‏ 
volves attempts to improve children `s academic performance by teaching‏ 
them cognitive or motor processes, such as perceptualmotor skills, visual‏ 


.memory, auditory memory, or auditory-vocal processing‏ وحول التسلسل 
التاريخى للمهام المقدمة للفثات الخاصة وتعليم الأطفال المعوقين خلال العقود الوسطى من 
القرن الشرين» رالذى غالا ما ثد على الثذريب السملن الذتن زنطوتي لى سحأولأت 
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لتحسين أداء الأطفال الأكاديمي من شال تعليمهم العمليات المعرفية أو الحركيةء مثل 
المهارات 1-۲-[مuاpءء‏ اهم والذاكرة البصرية و الذاكرة السمعية « These are «cient‏ 
.1deas that found twentieth-century proponents‏ وهذە هي الافكار القديمة التي 
وجدت أنصارا يروجون لها في القرن العشرين. 

Process training enthusiasts taught children various perceptual skills 
(eg, identifying different sounds or objects by touch) or perceptual motor 
skills (eg, balancing) with the notion that fluency in these skills would 
.generalize to reading, writing, arithmetic, and other basic academic tasks 
وتدرس الان عملية تدريب الاطفال المعوقين على مختلف المهارات الحسية (على سبيل‎ 
لمثال» تحديد أصوات الكائنات المختلفة أو عن طرَيّقاللمس)»› أو المهارات الحركية‎ 
الإدراكية (مثل تحقيق.التواز ن) ومع فكرة أن الطلاقة في هذه المهارات سوف تعمم على‎ 
. القراءة والكتابة والجشايب» وغيرها من المهام الاكاديمية الاسناسية‎ 

After many years of research, however, such training was shown not to 
وبعد سنوات عدیدة من ال بحاث» لم‎ .طe‎ effective n improving academic skills 
يظهر أن مثل هذا التدريب سيكون فعالا فيل تحسين المهأرزات الأكاديمية» وتم تدوير العديد‎ 
من هذه الافكار تفسها في اواخر الفرنَ العشرينَ وظهرت مميت مَثل أساليب التعلمء‎ 
الذكاءات المتعددة» وغيرهاً من آلفاهيم الكامنة ورآء عملية التعلم» والذى قد لا يختلف‎ 
None of these theo-« سبیا تبعا للجنس ۴ العرق › ا الا ختلافات الفسيولوجية الأخرى‎ 
ries has found much support in reliable research, although direct instruc- 
tion, mnemonic (memory) devices, and a few other instructional strategies 
وقد وجدت کل من هذه النظریات‎ .طهve‎ been supported reliably by research 
. الكثير من الدعم في مجال البحوث الموثوق بها‎ 

1e History of Legislation in Special Education‏ تاريخ التشريع ب التربية الخاصة؛ 
Although many contend that special education was born with the‏ 
passage of the Education for All Handicapped Children Act (EAHCGA)‏ 


الفصل الثاني د1 

in 1975, it is clear that special educators were beginning to respond to 
the needs of children with disabilities 1n public schools nearly a century 
رغم أن الكثيرين يورّكدون ولادة التعليم الخاص(ذوى الاحتياجات الخاصة)‎ .هها٣‎ 
الذى اعتمد في عام‎ )2۸۲1٥4( بالتوازى مع التعليم للجميع وفقا لقانون الأطفال المعوقين‎ 
5ء الا أنه يتضح أن البداية احتياجات الأطفال المعوقين في المدارس العامة ظهرت‎ 
منذ ما يقرب من قرن سابق().‎ 

Throughout the first half of the twentieth century, advocacy groups 
were securing local ordinances that would protect and serve individuals 
وطوال النصف الاو ل من القرن العشرين‎ . wth d1sabtlıttes n their communities 
قامت جماعات الدفاع عن حقوق ذوي الإعاقة بتامين قاين حمايتهم على مستوى العالم‎ 
For example, 1n 1930, in Peoria. Illinots, the first white . في مجتمعاتهم المحلية‎ 
cane ordinance gave ifidividuals with blindness ‘the right-of-way when 
.crossing the street 

ends 1n Special Education‏ اتجاهات قي التربية الخاصة: 

Researchers have conceptualized the history of specidl education in 
.stages that highlight the various trends that the field has experienced 
تصور الباحثون في تاريخ التعليم الخاص عبر المراحل التي تسلط الضوء على الاتجاهات‎ 
Although some of these conceptualizations f0-. المختلفة فى دمج ذوى الاإعاقة‎ 
cus on changes involving instructional interventions for students with dis- 
وعلى الرغم من أن بعض‎ .abtltttes, others focus on the place of interventions 
هذه التصورات تركز على التغييرات التي تنطوي على التدخلات التعليمية للطلاب ذوي‎ 
. الإعاقة» والبعض الاخر يركز على امكانية التدخلات‎ 

The focus on placement reflects the controversy in which the field of 


spectal education has found itself throughout history. Almost a century af- 


(1) Hockenbury, J., Kauffman, J. & Hallahan, D. (1999 - 2000): «Whats Right 
About Special Education « Exceptionality, 


a‏ — التطور التاريخي للتربية الخاصة 
ter the placement debate began, special educators still focused on the impor-‏ 
اط fه .٤4«۸٥#‏ وعقب قرن تقريبا من المناقشات من مطالبة دعاة المعوقين للدعوة لتعميم 
عودة الطلاب المعوقين الى الفصول الدراسية العادية»› وبدا ذلك ممكiا1he In the 1980s‏ 
Regular Education Initiative (REI) was an attempt to return responsibtl-‏ 
ity for the education of students with disabtilites to netghborhood schools‏ 
.nd regular classroom teachers‏ في 1980م » بمبادرة التعلیم العادي (۸۴1) فی 
محاولة لاعادة المسرّولية عن تعليم الطلاب ذوي الإعاقة في مدارس الحي ومعلمي 

الصفوف العادية. 

In the 1990s the full inclusion movement called for educating all 
students with disabilites 1n the regular classroom with a single, unified 
وفي 1990م دعا ساز حركة الدمج الكامل‎ .and responsive education system 
لتعليم جميع الطلاب المعوقين في الصفوف العادية فى مكان واحد» فى نظام تعليم موحد‎ 
Advocates for full inclusion, following 1n the footsteps of + aبواجتم وبصورة‎ 
Howe, argued for appropriate instruction in a single, ubiquitous place, 
ویری المدافعون عن الدمج الكامل أن التعلیم‎ .contrary 1o the mandate of [DEA 
. المناسب يتم في مكان واحد وبشكل مرن ومتكامل‎ 

التربية الخاصة بين الرفض والقبول 

Controversial Issues 1n Special Education HGFVFDM 

Special education has been the target of criticism throughout his- 
ظل التعليم خاص (ذوى الاحتياجات الخاصة) هدفا للانتقادات على مر التاريخ‎ .٤مر‎ 
وقد تم تبریر‎ . 80m of the criticism has been justified, some unjustified . 
Some criticisms brought to light inef-. lJ يعض الانتقادات« واکثرھا لا مبرر‎ 
fective practices, such as the inefficacy and inhumanity of relegating all 


with disabilities to inson‏ rsonsه‌م.‏ وجلبت بعض الانتقادات أن اسلوب الدمج 


الفصل الثاني a‏ : 

وسازسافه خير فال مل عد فالية رضح جح اشخان دري او خاقا ق سات 
حاص نھر قط 

Other criticisms were distractions with disastrous repercussions, such 
as the singular focus on the importance of place while ignoring other inap- 
م eteاpr0pr. ومع بداية القرن الحادي والعشرين بدأت سلسلة انتقادأات جديدة‎ 6s 
موجهة الى التعليم الخاصض > حيث يجادل البسشن بان استخدام تسميات ووصم التشخيص‎ 
امحثمل للطلاب من ذوى الاحتياجات الخاصضة غير مجدى» فى حين يرى آخرون أن تعليم‎ 
الطلاب المعوقين في الصفوف ينبغى أن يوجهوا الى المدارس الخاصة بذوى الإعاقة الذهنية.‎ 

فى حين يرى البعض الاخر أن التعميم الخاص قد يصرف المعلمين من الجهد لإيجاد 
وتنفيذ ممارسات تعليمية فعالة نحو ا انهم |lعادıيj‏ « Professionals must develop 1he‏ 
ability to learn from history and differentiatéê between unimportant criti-‏ 
Y1 «cısms-and those with merit‏ أن اد الانتقادات التى لاقت مرارا ضد التعليم 
الخاص ينطوي على تنفيذ تد خلات تعليمية غير Although great concern aboııt «Jl‏ 
the where of instruction was expressed in the 1980s and 1990s, little atten-‏ 
.tion was given to the what of instruction‏ 

وطوال القرَنَ العشرين ظل مجال [ألتربية الخاصة يعتمد مرّارأً وتكرارا على 

استراتيجيات تعليمية مشكوك فى فعاليتها» ون هذه التدخلات لا تتمتع بمصداقة» ولديها 
لتقل فقط هن الأسسش الجر ية . 

بالإضافة إلى ذلك اعتمدت تلك الاستراتيجيات التعليمية على معلمين فى التربية 
الخاصة» مع توفر حماسة أثبتت عدم فعاليتها وبالتالي قد تتكرر نفس الا خطاء التاريخية 
السابقة» لذا ينبغى حتى يتقدa‏ rofess10"nalsضp If special education as to progress,‏ 
will need to address and remedy the instructional practices used with stu-‏ 
wir diab s‏ sاden.‏ التعليم الخاص » أن يقوم المهنيين بمعالجة وتصحيح الممارسات 


التعليمية المستخدمة مع الطلبة المعوقين . 


| كك العطور التاريخي للتربية الخاصة 

Special education has also been validly criticized for the way in which 
In the early nineteenth century,g.students with disabilities are identified 
physicians and educators had difficulty making reliable distinctions be- 
واذا کان الأطباء والمعلمين منذ ا ائل القرن‎ .tween different disability categories 
التاسع عشر» قد وجدوا صعوبة فى التفريق بين فئات الإعاقة المختلفة» وذلك بسبب‎ 
Many of the disability . ةıك‎ gull التداخل بين فئات التخلف العقلي والاضطرابات‎ 
categories overlap to the extent that it is hard to differentiate one from the 
#۴ءه. الا ان الكثير من فئات الإعاقة يصعب التفريق بينها وبين الاخر»ء وهكذا وحتى‎ 
في بداية القرن الحادي والعشرين › لا يزال هناك الكثير من العمل على تصنيف الطلاب‎ 
ذوي الإعاقة.‎ 

Perhaps the largest, most pervasive issue in special education is its rela- 
ويرى انصار إعادة الهيكلة الجذرية والانصهار لذوى‎ sh 10 general education 
الاحتياجات الخاصة مع العاديين» يجادلون بأن مثل هذا التكأمل ضروري لتوفير التعليم‎ 
In their view, special + jیيمت المناسب لجميع الطلاب بغض النظر عن اعاقتهم › وبدون‎ 
education suffers primarily from Structural problems, and the Integration of 
ومن وجهة نظرهم فان‎ 00 separate systems wl result ın û flexible, supple 
التعليم الخاص يعاني من مشاكل هيكلية في المقام الاول» ودمج النظامين المنفصلين (الخاص‎ 
العام) سوف يسفر عن نظم واحدة مرنةء ومن شأنها أن تلبي احتياجات جميع الطلاب‎ / 
All teachers, according to this line of thinking, should be . lia دون فصل أي‎ 
وينبغي‎ .prep@red to teach all students, including those with special needs 
إعداد جميع المعلمين » وفقا لهذا الخط الراقى من التفكير بهدف تعليم جميع الطلاب» بمن‎ 
. فيهم ذوي الاحتياجات الخاصة‎ 

Opponents of radical restructuring argue that special education `s 
problems are primarily the lack of implementation of best practices, not 


1اء. أما المعارضين لإعادة الهيكلة الجذرية للتربية الخاصة» فهم يجادلون بأن 
مشاكل التعليم الخاص هي في المقام الأول تستند على عدم تنفيذ أفضل الممارسات» وعلاوة 
لى ذلك د شما يقو لون أن القلي القاسن اذالم بقوع لغدمة دري الأستاجات الخاسة 
دون غيرهم من الطلاب فانه سيفقد هويته» بما في ذلك مخصصات الميزانية الخاصة لتلك 
الفغات» بالاضفة الى فقد إعداد المدرسين والممارسين الموّهلين لهذا التعليم» وهذا بأكملة 
It ts not feasible nor 1s 1t desirable, they contend, to prepare all teachers to‏ 


teach all children; spectal training 1s required to teach students who are 
. لیس ممکنا ولا هو مرغوب فيه‎ .ءduca‎ tionally except0na 

وعليه فهم يعتبرون انه بنبفي-اخا#5اعدةاتجميم المعلمين من أجل تدريس جميع 
الأطفال؛ بالاضافة الى اعداذ دورات تدريبية خاضبة,لتَعلَيّم'الطلاب المدمجين مع العاديين 
بصو رة استثنائية(). 

Arguments about the structure of education (spectal and mlia کما ان‎ 
general), who (1f anyone) should receive special treatment, how they should 
be taught, and where special Services should be provided are perpetual 1s- 
حجج حول بنية التعليم (الخاصة / والعامة)» ممن تلقى‎ .sues 1n Specاu1‎ educaon 
معاملة خاصة لكل منهم» وما يجب أن يدرس فيها؟‎ 

وما هى نوعية الخدمات الخاصة بقضايا التر بية الخlاصة؟ikely[ These issues will‏ 
.continue t0 be debated throughout the twenty-first century‏ وسوف تستمر 
هذه القضايا دون حلء بل ومن المحتمل أن يستمز الجدل خولها خلال القزن الحادي 
والعشرين . 

More than two hundred years after Itard began his work on the educa- 
tion of the wild boy of Aveyron, special educators are being asked to make 


.decisions concerning such issues as placement and delivery of services 


(1) Gartner, A., &' Lipsky, D. (1987): «Beyond Special Education: Toward a Qual- 
ity System for All Students.» Harvard Educational Review. 


التطور التاريخي للتربية الخاصة 
ويظل تركز الهدف في اتخاذ القرارات المتعلقة بقضايا مثل نوعية تقدیم اقات لذوی 
الاحتياجات الخاصة» وقضايا مدى فعالية التدخل وتحديد دقيق للطلاب ذوي الإعاقة. 
If special educators are to avoid the mistakes of the past, they will need to‏ 
make future decisions based upon rellable data, evaluating the efficacy of‏ 
.differing options‏ 

وليس من الضروري بقاء حقل التعليم الخاص أن يظل محاطا بالنوايا الحسنة» ولكن 
یمگن أن یو ظف بشگل كامل فى دراسة عة لفل العرق ء و التقتيات ادمه قف الفئة: 
والتي بدأت بتحفظ في أواخر القرن الثامن عشر لتوفير تعليماً حراً وملائماً وجذاباً لجميع 
الأطفال الوقن . | 


ع الاعتبارات الخاصة بدمج ڏزي الإعاقات الخاصة 


مقدمة: 

من خلال الإطلاع على الدب التربوى فى مجال الإعاقةء أظهرت الدراسات أن هناك 
ضعوبة فى قحديد ثسبة الأطفال اللعاقين» أو الوستول ألى أرقام وتسب دققة عن مذى انتشار 
هذه الشريحة فى المدارس» وتشير تقديرات وكالات الامم المتحدة المختصة» كاليونيسيف› 
ومنظمة الصحة العالميةء أن درجة انتشار الإعاقة تتراوح ما بين (10 - 12 %)» من طلاب 
المدارس يعانون من شكل ما من أشكال الإعاقة وبدرجات مختلفة» وهم ذو حاجة تعليمية 
خاصة . ويشير تقرير وارنوك (kعةدعةW)‏ عن المعاقين فى بريطانيا إلى أن واحدا من 
كل (5 أو 6) أطفال يحتاج إلى خدغات تربوية خاضة فى رة ما من مراحل دراسته . وقد 
أشار ت منظمة اليونسكوء الى ن أعداد المعاقين فى العالم از دادت وضوحا بين عامى (1980 
- 2000) من (400 ملیون) معاق إلى (600 مليون معاق) معاق(' . 

أما فى الوطل الحإيى ) فز داد حدة مشكلة ألمعاقين وضو حا )| يإحسب تقديرات منظمة 
الصحة العالمية» حيث إمكن القول بوجو ثمأنية ملذيين طالب من المعاقين » ينتظر القسم 
الاكبر منهم سياسة تربوية قومية» واستراتيجيات» تساعد على تلبية حاجاتهم » وإعدادهم 
للحياة كقوة عاملة قادرة على الاعتماد على الذات» فى المجهود الوطتى الرامى إلى تحسين 
مستوى الحياة لمختلف فئات المجتمع » كما نصلْ على ذلك ميثاق العمل الاجتماعى العربى 
الصادر عن الأمانة العامة لجامعة الدول العربية عام (1971)ء وأكدته استراتيجية العمل 
الاجتماعى العربى عام (1980) . 

وتعد هذه التقارير بمثابة ناقوس خطر لمدى الكارثة التى سوف نواجهها فى مستقبل 
حياتنا بفقد نسبة ليست بالقليلة من سكان المجتمع تعيش فى عزلة عن مجريات الأمور 
ولا يسعى المجتمع نحو إشراكها فى حياتها العامة . ومن وجهة نظر أخرى هناك قصور 
واضح ى مواجهة التحدى إذ تقدر منظمة الصحة العالمية بأن الخدمات التى تقدمها المدارس 


(1) تيسير كوافحة»وعمر عبدالعزيز» « مقدمة فى التربية الخاصةء دار المسيرة للنشر والتوزيع» 2003 
(2) سهير الصباح وأخرون» فرجع سابق» ص 10 


الفصل اللالكث ‏ اس 2 پ جي ج س 

الخاصة فى الوقت الراهن لا تلبى سوى نسبة تتراوح بين 2.1 % من احتياجات الاشخاص 
الذين هم بحاجة إلى التاهيل فى البلدان النامية (). 

إن الحياة الطبيعية حق لكل معاق » وإن كل فرد ميسر لما خلق من أجله» ولكل إنسان 
الحق ى أن يتمتع بإنسانيته» وأن يحيا حياة كريمة» فالطفل المعاق - بصرف النظر عن 
درجة إعاقته - هو قبل ان يکون معاقا هو إنسان › له حقوقه وعلیه واجباته» شانه فی ذلك 
شأن أى طفل عادى يعيش فى مجتمع حضارى يكفل له الحرية الاجتماعية» ويتيح الفرصة 
المتكافئة للجميع» ويحترم القيم الإنسانية والاجتماعية لافراده» وأن الاهتمام بالأطفال 
المعاقين يعتبر من بين المؤشرات التى نستطيع أن نحكم بها على تطور حياة المجتمع . 

أولا؛ أهداف الدمح؛ 

يري بيتر متلر (1981) أرتاالهدف الاساستى لأ دمل ألجوقين في المدارس العادية 
يتمثل في التأكد من قدزاتهم جلي متابغة الدراسة في أقرب مدزسة مجلية الي جانب أقرانهم 
العاديين(). 

واذا كان الهدف الأساستي لتربيةالمعواقيق' هو اعدادهم الدبخول عالم الكبارء فان 
نظام الدمج يهيئ لهم الفرصن ليتعلموا كيف يو اجهون مشكلات ذلك المجتمع » وأن يتعلموا 
السلوك الاجتماعي الطبيعي والقواعد العامة اللتعامل الاجتماعي في المجتمع › وأن يتعرفوا 
كيف يتصلون بالاخرين وكيف يكونون قادرين علي التحرك في البيئة المحيطة» وتحليل 
معايير الاداء الطبيعي بالنسبة للمهارات المطلوبةء وتحديد كيف يمكن تعلم هذه المهارات 
أو التعويض عنها0). 
ويذكر اليانور لينش (1999) ان من اهم اهداف الدمح ما يلي؛ 


(1) رنا محمد عوادة الإعاقة والتأهيل المجتمعى» المؤتمر الفلسطينى للتنمية وإعادة الإعمار فى الضفة الغربيةء 2006 

(2) أشرف أحمد عبدالقادر» مرجع سابق» ص 29 . 

(3) عبد العريز الشخص,» مرجع سابق» ص207. 

(4) رجاء محمد شقير» الاحتياجات التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصة مع التركيز على المصابين بالشلل الدماغى» رسالة 
ماجستر غير مدشورة» معهد الدراسات والبحوث التربوية» جامعة القاهرة 1999 . 


= = الأعتبارات الخاصة بدمج ذوي الأعاقات الخاصة 
1 -التغيير الواضح في الاتجاهات الاجتماعية نحو الاطفال غير العاديين من 


السلبية إلي الإيجابية. 
2 -قو قير القرصن الطبيعية للاطفال غير العاديين للنمو الاجتماعي والتربوي مع 
أقرانهم من الاطفال العاديين . 


3 -ازالة الوصمة المرتبطة ببعض فئات التربية الخاصة ويقصد بذلك الاثار السلبية 
الاجتماعية لدي بعض فئات التربية الخاصة وذويهم والمرتبطة بمصطلح مثل 
الإعاقة0). 

وتعدد زينب شقير (2002) العديد من النقاط التي توضح أهداف الدمج ب التي : 

1 -تقديم كافة الخدمات الطلابية للطّلاب المعوقَينَ بمواقعهم وبجوار سكنهم. 

2 -توفير الفرص للطلاب آلمعوقين للاندماج مع الطلاب العاديين في المدارس 
العادية ومساغدتهم علي تطوير قدراتهم التعليمية: 

3 -دمج المعوقين مع العاديين كاتجاه تربوي حديث تحقيقا للعديد من الأهداف 
القومية والشخصية» ولتحقيق عدم العزل عن المجتمع . 

4 -تمكين_المذارس العادية من خلال المساعدة والتسهيلات الإضافية من تنفيذ 
المشزوعات والتعامل مع المشكلات التي قد يعاني منها ما يقرب من 20% من 
الطلاب في المدارس . 

5 -التخفيف عن مدارس الأقسام الداخلية» ومدارس المدن الكبري . 

6 - فشن التقالنف القاس ة جنذارين الحو قن 

7 -تعديل اتجاهات المعلمين والمدربين والطلاب غير المعوقين وأولياء أمورهم 
ونظرتهم نحو المعوقين . 

8 -إتاحة الفرص أمام المعوق للاندماج في الحياة الطبيعية(2. 


(1) إليانور ليندش» مرجع سابق» ص9. 
(2) زينب محمود شقيرء «خحدمات ذرى الاحتياجات اخاصة» المجلد الثالث» القاهرة» مكتبة النهضة العربيةء 2002. 


الفصل اللالكث د کت 

ويذكر عبد الرقيب البحيري (2004) أن عملية دمج التلاميذ ذوي الإعاقات .2 مدارس التعليم 
العام تهدف الي ؛ 

1 -السماح للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالإافادة من برامج التعليم العام 


ذات استراتيجيات الدعم والتدريس الملائمة. 
2 -اعطاء فرصة للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة للتفاعل مع الاقران من نفس 
المرحلة العمزية ليس لذيهم هذه الإعاقات. 
3 -السماح للتلاميذ ذوي الإعاقات بالمشاركة في كل جوانب الحياة المدرسية. 
4 -الإعداد الجيد للتلاميذ ذوي الإعاقات لمواجهة الحياة في الواقع(). 
وقد أصبح من بين أهدافتربية وتعليم العو فين فيَالمملكة المتحدة في ظل نظام الدمج»› 
توسيع نطاق معرفة الطفل المعوق وخبرته وتخيله وقهمهرووعيه للقيم الخلقية وقدرته علي 
الاستمتاع بحياته الطبيعية». وتمكينة من دخول العام المحيظ بعد أمرحلة التعليم الاساسي 
كمشارك وفاعل نشط في المجتمع وامساهم مسئول في عملية تنميته ١‏ والان وبعد قرابة مائة عام 
علي انتهاج المملكة المتحدة مقار سات الدمل, في) تربية الأطفال المغوقين مع أقرانهم العاديين في 
المدارس العادية» تم استيعاب قرابة 98% من الأطفال المعوقين في المدارس العادية(. 
ثانيا؛ الأعتبارات الخاصة بدمح ذوى الاحتياجات الخاصة ؛ 
إذا كان أسلوب الدمج يقضى أن يتف العاقون فى مدارس مع نظرائهم العاديين› 
فإن هذه المسألة تطرح عبئا جديدا على العاملين فى المجتمع المدرسى لم يكونوا مطالبين به 
فيما مضى» وقد لا يكونوا مهيئين لاستقبال ذلك؛› لذا كان لابد من الإعداد الجيد والتهيئة 


الكافية لتطبيق تجربة الدمج» وأن تتخذ كافة الإجراءات» وتعقد جميع التدريبات اللازمة 


(1) عبد الرقيب أحمد البحيرى» نموذج مقترح لدمج المعاقينعقلياً ذوى الاضطرابات السلوكية والانفعالية مع العادين» 
«الشباب من أجل مستقبل أفضل» : الإرشاد النفسى وتحديات التدمية» المؤتمر السنوى الحادى عشر» مركز الإرشاد 
النفسى» جامعة عين شمس» فى الفترة من 25 - 27 ديسمير 2004. 

(2) محمد حسنین عبده» محمد ابراهیم عطون» «متطلبات تفعيل استراتيجية دمج المعوقين هع أف رانهم العاديين بمدارس 
الحلقة الأولى من التعليم الاساسى بمحافظة الدقهلية» موْتمر التربية الخاصة فى القرن الحادى والعشرين: تحديات الواقع 
وافاق المستقبل» المؤتمر العلمى السادس» كلية التربيةء جامعة المئياء 2002. 


كه الاعتبارات الخاصة بدمج ذوي الإعاقات الحاصة . 
حتى يكتب لهذه التجربة النجاح » ؤحتى لا يكون مصيرها مصير بعض التجارب التربوية 
التى نجحت على الورق وفشلت على أرض الواقع( . 

إن عملية الدمج لا تتم بصورة عشوائية دون تخطيط › ولكنها في حاجة إلي توافر 
بعض الشروط » وتتمثل هذه الشروط في: 
اقكار العرسة رشقل مسح لى هلم د امار 
2 -التعامل مع اولياء الأمور. 
3 -التشخيص والقياس للإعافة(2. 
ويضيف معيض الزهراني (2002) بعض الشروط التي يجب مراعاتها للتخطيط 
لعملية الدمج وهذه الشروط هى: 
1 -أن يكون الطالب متكيفاً نفسيا وانفغالياأحتى يستطيع الاندماج مع الطلاب 
العاديين في المدراسة. 
2 -تهيئة المدرسة بداية بالمديز والمعلمين والمرشدالطلابي والطلاب العاديين . 
3 -اختيار الجالآت القابلة المج فى الموسملة حيث/إن هناك الكثير من الحالات لا 
يمكن دمجها مثل (حالات التوخة» الاإضطرابات السلوكية الحادة» الصرع› 
وصعوبات النطق الشديدة) وغيرها من الحالات التي يمكن دمجها. 
4 -توفير جميع الا مكانياتترآلا جتاجاتهالادية وآلفنية والوسائل التعليمية 
للبرتامج. 
5 -توفير الكوادر البشرية من معلمين › اخصائيين نفسيين » مدربين نطق( . 


(1) سهير الصباح واخرون» مرجع سابق» ص 5 . 
(3) معيض عبدالله الزهراني» دمج المعوقين فكرياً في مدارس التعليم العام» 
Available At http://www. Riadhedu. Gov .sa/alan/Fntok/special moaag.doc‏ 


سر و 


ثالثا: فوائد الدمح؛ 


مقدمه: 


فيل اسقتراض إيجاات المج ببب اليد له ياديك خن سيات ام العزل: 
ققد سبحت عملية قلي الكلامية دوي الاختاجات الخاصة في مذارس منفصلة عن أقر اتهم 
العاديين أمر يشغل بال القائمين على التعليم » وكذلك آباء هرّلاء الأطفال» حيث أشارت 
العديد من الدراسات إلي أن هناك العديد من الأثار السلبية التي تظهر عند تعليم الأطفال 
ذوي الإعاقات في مدارس منفصلة › حيث تنخفض دافعيتهم و تقديرهم لذواتهم › كما تنخفض 
فرص هوّلاء التلاميذ فى التعلم عن طريق الملاحظة(. 

ولعل من أهم الاعتبارات: التي استنحاليهاالتاحثون في تبني نظام الدمج في تربية 
وتعليم التلاميذ ذوي الاحتياجات اخاصة ما يلي؛ 

1 - سلبیات نظام العرزل : 

-١‏ أثاره السلبية على شخصية الطفل المعوق ؛ 

إن نظام عزل المعوقين عن أقرأنهم ألعاديين وعن الأجتمع المحيط بهم يقوم علي 
وصمهم بمظاهر اللا واتقلزر ا أربت فة جرال أ تيا و ماهم الإيجابية الكامنة 
فيهم » كما يعمل علي إبراز مظاهر الاختلاف بينهم وبين العاديين أكثر من إبراز أوجه 
التشابه» ولا ينحصر ما يترتب علي هدام الفطرة من انعكاسات سلبية سواء علي الطفل 
ذاته أو اسرته للمحيطين به. فالطفل غالبا ما يمتثل لوصمه بالإعاقة» والنظرة التشاؤمية 
لاستعداداته وإمكاناته» كما يشعر بعدم القيمة الذاتية» مما يوّثر سلبياً علي نموه النفسي 
والتعليمي والاجتماعي ويعوق نمو مفهوم إيجابي عن ذاته. ويودي نظام العزل إلي 
اشاعة الاتجاهات المجتمعية السلبية نحو المعوقين» وإالي تعزيز الأحكام القبلية والتوقعات 


المتدينة عن مستوي أداكهع لدي الآخرين» مما يزيد الفجوة والحواجز النفسية بيثه 


وأقرانهہ العاديين . 


(1) Shanker, A.” Where We Stand on the Rush to Inclusion .Vital Speeches of the 
Day, 60(10),1994, 314-317. 


كد الاعتبارات الخاصة بدمج ذوي الإعاقات الخاصة 

كما أن نظام العزل الذي يقوم علي فصل المعوق وتنشئته بمنأى عن البيئة الاجتماعية 
العادية» وبمعزل عن مجري الحياة اليومية لأفراد المجتمع وسلبياً علي توافقه الاجتماعي» 
وتحول دون اكتسابه المهارات الاجتماعية اللازمة للتفاعل مع الاخرين»› مما يتعارض مع 
فلسفة التعليم من حيث هو اعداد الفرد للحياة في المجتمع(). 

وتظهر المعاناة النفسية للتلميذ المعاق نظرا لإحساسه بالاختلاف عن الاخرين بشكل 
کبیر مما يسبب له ضغوطا نفسية أكبر مما يستطیع احتمالها» وکلما تقدم العمر ازداد شعوره 
بالرفض وعدم فهم الاخرين له مما يجعله يتجه إلى العزلة حتى يصل إلى مرحلة المراهقة 
فيز داد إحساسه بالاختلاف فينطوى على نفسه وينعزل عن الاخرين مما يدعم شعوره 
العميق بالإحباط والقلق والاكتئاب . 

ب- قصور الخدمات التربوية والناهيلية والتفاوت # توزيعها: 

يوٌخذ على نظام عزل الاطفال ذوي الاحتياجَات_الخاصة أنه غالباً ما يتركز في 
- أو يقتصر علي - مناطق معينة كالعواصم والمدن الرئيسة والمناطق ذات الكثافة السكانية 
والعمرانية العاليةء كمأ أله الا يستواعب سوي عددا محدود مر تالاطفال ذوي الاحتياجات 
القاصةء أو فة منهم دون | غيزها) وهي ماإيحول بون النوسم في الخدمات التربوية 
والتأهيلية ونشزها بحيك تستوعب أكبر عدد ممكن من هوّلاء الأاظفال» ويعوق وصول 
تلك الخدمات إليهم في بيئاتهم المحلية . بينما يقلل دمج المعوقين في المدارس العادية من سيادة 
المركزية في تقديم الرعاية التربوية والخدماتالتعليمية لهم » ويساعدفي انتشار هذه الخدمات 
وتأمين وصولها إليهم في مجتمعاتهم المحلية أو علي الأقل قريبا من هذه المجتمعات. 

ج- ارتفاع الكلمة الاقتصادية لنظام العزل: 

ستلزم نظام العزل قى مرسسات ومدارين خاسة لكل فة من ذوي الإعتياجات 
الخاصة كلفة اقتصادية باهظة لإقامة المباني والمرافق والتجهيزات المدرسية وصيانتها 

(1) عبد المطلب أمين القريطى» سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة ورعايتهم الطبعة الفالفة القاهرة: دار الفكر 
العربى» 2001. 


(2) عبدالصبور منصور محمد» الأنشطة اللاصفية وعلاقاتها ببعض الاضطرابات النفسية لدى التلاميذ المعاقين عقليا فى 
مدارس الدمج» الملعقى اللامن للجمعية الخليجية للاعاقة» 18-20 مارس» 2008 . 


واعداد المعلمين والأخصائيين والفنيين والموظفين الإداريين . ويوكد تقرير خبراء اليونسكو 
(1979) أن الدمج أقل كلفة من نظام العزل في التربية الخاصة»ء ويساعد الدول النامية 
في تمكين عدد أكبر عدد من الأطفال من فرص التربية والتعليم. ومن زاوية أخري 
فإن الدمج لا يقتضي سوي إدخال بعض التعديلات البسيطة في البيئة المدرسية الطبيعية 
لر فاء بالا عقاجات القاهة طقال ا لمر قن كالاستطانة با لعلين المسنتقارين والخنقليق أو 
امتجولين » وانشاء غرف للمصادر('). 
ويزعم هول 111(1979]) أن العزل يعد قيدا غير مستقيم من الناحية الثقافيةء 
بينما يري الاأخرون أن التجهيزات الخضصة للعزل قد تؤّدي إلى تحول الحياة إلى حياة 
منعزلة للاطفال» وأن العزل بجدشت خسو للماواة ويخلق العداوة والجهل داخل 
المجتمع. وانه لمن الشر ىر شري للحافاان شيع الككي ر الخاسس بالاليات التنظيمية 
التي تعمل علي تفريد التعلم للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة؛ وينظم ويفحص ويقدم 
إطارا نظرياً يبرر انعزالهم(٥.‏ 
كما تعددت وتنوأعت فوائد الدمج ومزاياه؛ |فالفوائد لم تقتصر فقط علي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة» بل ملت الاطفالإلعاديين ٤‏ والمعلمين ألذين يعملون في مدارس 
الدمح الشامل و آل3 زاين افائعين عليها بل رورحتى أباء,الااظفال ذو ي الاحتياجات 
الخاصة شملتهم فوائد الدمح > ونستطيع تحديد هذه الفوائد لكل فئة فيماً يأتي: 
أ- فوائد الدمح للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة؛ 
يمكن تصنيف فوائد الدمج للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الذين يتلقون الخدمات 
داخل المدارس العادية الي الاتي: 
ه الفوائد التربوية: تتمثل الفوائد التربوية لدمج الأطفال المعوقين في أن المدارس 
العادية تعتبر البيئة الطبيعية التي يمكن للأطفال المعوقين وغير المعوقين أن ينموا 


.87 86 عبد المطلب القريطي» مرجع سابق» ص ص‎ )1( 
(2) Allan, J. Special Schools and Inclusion. Educational Review. volS3. no. 2, 
2001, p:199:207. 


== كه الاعبارات الخاصة بدمج ذوي الإعاقات الخاصة ٠‏ 
فيها معا علي حد سواء» وعليه فإن القيام بإجراء بعض التعديلات في بيئة طبيعية 
لكي تفي بالاحتياجات الخاصة بالأطفال المعوقين أسهل وأجدى من القيام بتعديل 

نة اطا غاا . 
وتتنشل اراد آلتر و ية التي يجتيها طقال ا لوقون فى الخشن ل يعض صغوبات 
التعلم لديهم » وتنمية بعض المهارات النمائيةء كما أنه يتيح للاطفال المعوقين فرصة البقاء 
في منازلهم مع أسرهم طول حياتهم الدراسية» مما يمكنهم من أن يكونوا أأعضاء عاملين 
في أسرهم وبيئاتهم الاجتماعية . ويعد الدمج التربوي وسيلة تعليمية مرنة يمكن من خلالها 

زيادة وتطوير وتنويع الخدمات(). 

كما توفر عملية الدمج قاعدة واسعة من الخدمات التربوية للاطفال المعاقينالمعوقين › 
الأمر الذي ينتج عنه التؤسع فيرقاعدة قبول الأطقال والطلاب» خصوصا الذين من 
الصعب عليهم الالتحاق في المرأكز المتخصصة ولم تتح لَهم.الفرَصبة لذلك لأسباب عديدة 
مثل بعد المراكز عن مكانألسكن الذي يعيش فيه الطفل › بالإضافة إلي عدم توفر وسائل 
النقل» بالإضافة إلي موضوع الاتجاهات اإشخضية التي تلعب ذوزاً بارزأً في رفض الأهل 

تسجيل أبنائهم والحاقهم في مراكز التربية.الخاضة! 

الفوائد آلأكاديمية:القذ تم إغذاد عالم الاكاذيميات كي يعذ الطلاب فى تهيئتهم لعالم 

العمل. ولقد أشارت التقارير التي تبعت طلاب الثربية الخاصة انخفاض معدل 
تعيين المتخرجين من برامج الفصول الخاصة في المهن المختلفة › وانخفاض مشاعر 
تقدير الذات لديهم مقارنة بأولئك الطلاب الذين تلقوا تربيتهم وفق أسلوب الدمج. 
ويري برنکر وثورب 1984 110۲٥۰‏ & )ما8 آنه اذا قدمت للطلاب 
المعوقين برامج وخدمات مناسبة في الفصول العادية وفق مفهوم الدمج الشامل؛ 


(1) حنان أحمد عبد الرحمن,» الاتجاهات نحو دمج ذرى الإعافة العقلية فى التعليم العام « دراسة تحليلية» رسالة ماجستيرء 
كلية الدراسات الإنسانيةء فر ع البنات» جامعة الاز هر» 2001. 

(2) زیدنب محمود شقیر» مرجع سابق» ص25. 

(3) عمر عبد الرحيم نصر الل الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وتأليرهم على السرة والمجتمع» القاهرة: دار وائل 
للنشر» 2002. 


اقات کے کک | 
فإن ذلك يحفز الطلاب لأن يتعلموا مهارات تجعلهم أكثر قابلية للحياة وأقل احتياجا 
للخدمات المقدمة من خلال الضرائب التي يدفعها أفراد المجتمع » كما يوكد (مارويل 
)M aw e11 0‏ أن الطلاب المعوقين في مواقف الدمج الشامل يحققون إنجازا 
أكاديمياً مقبولاً بدرجة كبيرة في الكتابة» وفهم اللغة» واللغة والتواصل(. 
إن نظام الدمج لم يكن له أي تأثير سلبي علي التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة» 
بل علي العكس قد ادي إلي تحقيق جوانب تربوية عديدة لديهم» فقد توصلت دراسة 
«والدريون» و »ميكيa«‏ )1998 J| (Waldreon & Mekesey«‏ أن التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة انجزوا دراسياً من خلال تضمينهم مع التلاميذ العاديين كما لو كانوا 
في مدارس منفصلة للتربية الخاصة. كما توصلت دراسة «هنت» واخرون H٩ e(‏ 
)41١ 4‏ الي أن التلاميذ دوي القدرات.الضعيفة علي التعلم أنجزوا أكثر في مجالات 
دراسية متعددة من خلال عفلية:التضمين(. 
وقد اظهزا ت دراسات آبیتزسون (1989 ۲0۸۰ع۲e)‏ اؤ الطلاب الذين وضعوا في 
برامج المجموعات غير المتجأنسة قد حققوا تحسنا اكثر بذزجة دالة من الطلاب الذين تم تجميعهم 
وفق مستويات القدرة . فقد اتض أن الطلانب,ذوّي الاجتياجات لخاصة الذين وضعوا في 
مجموعات مختلطة سنال رات خاو کو ای انشظة الفصل واحد نرا اکل ایل( . 

٠‏ الفوائد الاجتماعية: يوفر الدمج الشامل للطلاب المعوقين في مدارس الحي 
العادية فرصتين اساسيتين هما التَظبيع 0ناةiلة‏ ٣۲٠۸ء‏ والمشاركة الوظيفية 
التامة g«نص0نا۴unc‏ imitاانء‏ وحين توظف برامج التفاعل المناسبة في 
المدارسة يستطيع الطلاب العاديون والمعوقون تعلم التفاعل والتواصل» وتكوين 
الصداقات» والعمل معاء ومساعدة بعضهم البعض» وهذا يساعدهم علي تنمية 
الفهم والاحترام والحساسية وتقبل الفروق الفردية). 


(1) دیان برادلي» مارغریت سیرزء دیان سوتلك» مرجع سابق» ص ص 29 30. 
(2) محمد حماد هندي» مرجع سابق؛ 2002 ص109. 

(3) دیان برادل واخرون» مرجع سابق» ص30 . 

(4) دیان برادلي واخرون» مرجع سابق» ص31. 


كت الاعتبارات اخاصة بدمج ذوي الإعاقات الخاصة ٠‏ 
وللدمج فوائد اجتماعية متعددة منها أنه ينبه كل أفراد المجتمع إلي حق المعوق في 
اشعاره بأنه إنسان» وعلى المجتمع أن ينظر له علي أنه فرد من أفراده» وأن الإصابة أو 
الإعاقة ليست مشا لعز له عن أقرانه العاديين کک ر 

إن الطفل المعوق عندما يشترك في فصول الدمج ويلاقي الترحيب والتقبل من 
الاخرين فإن ذلك يعطيه الشعور بالثقة في النفس» ويشعره بقيمته في الحياة ويتقبل 
إعاقته» ويدرك قدراته وإمكاناته في وقت مبكر» ويشعر بانتمائه إلي أفراد المجتمع الذي 
یعیش فيه( . 

ويقدم الدمج التربوي الشامل للطلاب المعوقين عدداأ من الفرص التعليمية والنماذج 
الاجتماعية» مما يساعد علي حدوث نمو اجتماعي أكثرّملاءمة» ويقلل من الوصم بالإعاقة 
والتصنيف الذي يصاحب برامج/ألعزل . إن دمج دجميع الطلاب في بيئة التربية العامة 
يمكن الطلاب المعوقين من تعكَيم مهار تهم للبيئة غير العوقة ويوفرًالهؤلاء الطلاب الفرص 
لإقامة العلاقات التي سو ف ايجتاجؤن إليها للعيش» والمشاركةآفي الأعمال القيمة والأنشطة 
الترفيهية في بيئاتهم . وتشنجع أيضأً الشخص إلذي تم تربيته في برنامج الدمج أن يبحث عن 
ترتيبات حياتية أكثر عادية(. 

ان دمج الطلاب العوقينَ مع أفرانهم _الغادذيين له قيمة اقتصتاديةتعود علي المجتمع 
إذ توظف ميزانية التعليم بشكل أكثر فاعلية بوضعها في مكانها الصحيح وبما يعود علي 
الطلاب بفوائد كبيرة ... فتحول الإنفاق من الاستخدامات التعليمية غير المناسبة (مثل: 
استخذام وسائل النقل لسافات طويلة للوصول إلى المدارس الخاصضة)» وانشاء إدارات 
منفصلة لبرامج التربية الخاصة . .. وغيرها - إلي دعم الإجراءات التي تعود بالنفع علي 
اققغايم فى القضل (مثل. رفير عراره وكرادر متخمضةء وتعريب اعون والغاملين 
...الخ) مما يعد توظيفاً للاموال بشكل أكثر إنتاجية ونفعاً للمجتمع0). 


(1) سهیر سلامة شاش» مرجع سابق» ص‌85. 
(2) إليانور لينتش واخرون» مرجع سابق» ص18. 
(3) دیان برادلي واخرون» مرجع سابق» ص32. 
(4) سهير سلامة شاش» مرجع سابق» ص87. 


٠ه‏ الطوائد التي تعود علي جوانب شخصية المعوق؛ 
جاءت نتائج دراسات وتجارب الدمج التي قام بها العديد من الباحثين: عادل خضر 
ومايسة المفتي (1992(. )1982( )1995( Maddein & Slavin « (1991) Olefın«‏ 
Sap › )1993( Dyer» (1994) Toews « (1997) Smith‏ بما يلي: 
1 -التكيف الشخصي وتنمية العلاقات الشخصية الناجمة من خلال تحقيقها 
وممارستها مع الأطفال العاديين في أثاء الذمج. 
2 -تقدير الذات ورفع مستوي التوافق الشخصي والاجتماعي لدي المعوق . 
3 -انخفاض معدل الشعور بالعزلة والانطواء لدي المعوقين . 
4 -الرضا النفسي للمعوق: 
5 -تنمية مهارة التواصل الشخصي والا جتماعي لدي المعوق . 
6 -الضبط الانفعالي والاتزان النفسي للمعوق : 
7 -تنمية الإحساس-بالمبادئ الشخصية وزيادة تقبل الأفراد والأصدقاء(. 
ويويد ذلك عمر عبداالرحيم (2002) حيث.يري أن موضوع دمج المعاقينوالمعوقين 
في المدارس العادية يعد من لهم الماضيع والقصايا التي تلقي أهتماما خاصا في الأونة 
الاخيرة < >ıت eg‏ الى ان موضو ع 
تعليم المعوقين في الاطر والوسسات والبرامج التعليمية العادية والذي يطلق عليه اسم 
الدمج يودي إلي نتائج عامة وخاصة افضل بالنبة للمعوقين و المعاقينمن حيث التحصيل 
العلمي» ومن حيث النمو الاجتماعي والانفعالي والتكيف الشخصي(. 
ب فوائد الدمح للاطفال العاديين؛ 
عادة ما يقلق معلمو التربية العامة من وجود طلاب معوقين في فصولهم» وخصوصا إذا 
كانت إعاقتهم شديدة » حتى لا يوثروا على الطلاب الاخرين . ولهذا قام عدد من الباحثين بقياس 
هذه الأثار» واشارت دراساتهم إلى أن وجود طلاب معوقين في فصول التربية الخاصة لا 
(1) زنب حمود شقير» مرجع سابق» ص ص 2627. 
(2) عمر عبد الرحيم نصر الله» مرجع سابق» 2002 ص 205. 


سل و 


كم الاعتبارات الخاصة بدمج ذوي الإعاقات الخاصة 


يوّثر سلبا في أداء الطلاب العاديين . فقد درس هولوود وآخرون (› .له Hall wood e‏ 
5ء ص 242) استخدام وقت التدريس في فصول دراسية ضمت طلابا معوقين بدرجة 
شديدة» وحين قورنت النتائج بفصول لا تضم مثل هولاء الطلاب . لم يكن للطلاب المعوقين 
بدرجة شديدة أثر على ضياع وقت التدریس . وقداستخدم شارب ويورك ونایت (۰ م514۲ 
)ork & Knight 9‏ درجات الاختبارات وبطاقات التقارير الصفية لقياس التحصيل 
الأكاديمي وسلوکیات طلاب التربية العامة في فصول ضمت طلابا معوقين بدرجة شديدةء 
وتم مقارنتها بفصول لم تضم مثل أولئك الطلاب» وقد كشفت النتائج عن عدم وجود فروق 
دالة بين المجموعتين سواء في الأداء الأكاديمي أو السلوكي(. 

إن الدمح يودي إلى تغيير اتجاهات”آلطفل العادي نحو الطفل المعوق» ويشعره 
بأنه يجب أن يشترك معه في مجالات الانشظة المختلفة باعتباره اخأ له في البشرية وليس 
بكائن غريب عنه» وأن عليه واجب نحو مناعدته وتنمية قذراته) ومشاركته في الأعمال 
المختلفةء بل والاستفادة منه في الأعمال التي يجيدها وربا يتفوق فيها على كثير من 
الأطفال العاديين(). 

فالطفل العادي يتعود تحت مظلة الدمح على تقبل الطفل المعوق » ويشعر بالارتياح 
مع أشخاص مختلفين عنه» وقد اأوضكت (الكثير من آلذآسات على إيجابية الأطفال 
العاديين عندما يجدون فرصة اللعب سمالا هاقال العوقين باستمرار» كما أنهم يتلمون 
أن الطفل المعوق مثلهم تماما يستطيع أن يفعل بعض الأشياء أفضل من غيرهاء وفي نظام 
الدمج هناك الفرصة لعمل صداقات بين الأشخاص المختلفين(. 

وبالإضافة إلى عدم وجود تأثير دال على السلوك» والتحصيل الأكاديمي أو ضياع 
وقت الفصل» فقد وجد أيضاً أن الطلاب الذين شاركوا في برامج التربية العامة إلي جانب 
أقرانهم من المعوقين اكتسبوا في الواقع مهارات ومفاهيم كانت مفيدة لهم» مثل تطور القدرة 


(1) دیان برادل واخرون» مرجع سابق؛ ص32. 
(2) سهیر محمد سلامة شاش» مرجع سابق» ص 86. 
(3) إليانور لينتش واخرون» مرجع سابق» ص19. 


على التحمل راشا الفروق بين الناس» كما يتوفر في ظل نظاء الشم لجس اللاب 
العاديين الفرصة لاكتساب مهارات حياتية قيمة حين يكون هناك تركيز علي طرق لتطوير 
الذعم وأتجاهات ألرعاية والاهتما 0 

وتعدد زينب شقير (2002) الفوائد التي تعود علي الاطفال العاديين في نظام 


الدمج وهذه الفوائد تنحصر فيما يلي: 
1 -قعوة اأنلفل. غي قبل والترجة الأيجايى تسو زمه الموق. 
2 -تعرف الطفل العادي علي مجتمعه وما به من فئات مختلفة عنه مما يساعده 
علي التعايش الإيجابي في الحياة. 
3 -تعود الطفل علي العطاء وتقديم يد المساعدة والعون لزميله المعوق 
4 -كسر حاجز الخوف لدي الطفل العاديعند التعامل مع زميله المعوق . 
5 -إعداد آباء المستقبل رتأهيلهم» فربما يصبح طفل اليوم السوي أبا لطفل مصاب 
بالإعاقة في, المستقبل› ومن واجبنا أعداده ,وأمداده بالخبرات الضرورية 
للتعامل مع آلطفال المصابين بالإعاقة. 
6-إن الدمج المبكر للمعوقين مع الأظفال العاديين يساعد علي إعداد المتخصصين في 
(الطب الا جتقاع» التربة ٠‏ علم:النفسن التمريض 0 الَعَلدَج الطبيعي) للتعامل 
مع الاطفال العوقين>-وتاهيلهم لكبفية-التعاهل معهم من خلال فهمهم الجيد 
والتعرف علي مشكلاتهم» وسوف ينعكس ذلك في تقديم أفضل خدمة لهم. 
7 -يوّثر الدمج علي مفهوم الذات لدي الطفل السوي» حيث يساعده علي تقبل 
ما به من عيوب جسمية طفيفة» حيث تتضاءل هذه العيوب إذا ما شعر الطفل 
السوي بمدي الفرق بین قدراته وامکاناته(). 
وتقول شارون ثورن 110۲1٣٤‏ ١2۲07ط؟‏ معلمة الصف الأول في هذا الصدد: «ان 
وجود طلاب معوقين بدرجة شديدة في فصلي قد أظهر أفضل ما لدي طلاب الصف الأول 


(1) دیات برادلي واخرون» مرجع سابق» ص32 . 


. الاعتبار ات الخاصة بدمج ذر ي الإعاقات الخاصة 


الابتدائي . کی ےا ل کے کی کے لے چیا ھی کف لق تستموا أنه 
ليس من الضرورى أن ننظر بشفقة أو اسف لحالة الآأخرين لأن لدينا جميعاً شيئاً نقدمة› 


لقد تعلموا التعاون والمشاركة. ولذا يمكن القول إن أعظم المكاسب التي يحققها الطلاب 
العاديون الذين تعلموا مع أقرانهم المعوقين يتمثل في أنهم تعلموا قيماً تمكنهم من دعم الدمج 
الشامل لجميع المواطنين في جميع مناص حياة المجتمع(. 


ج- فوائد الدمح لاباء الاطفال المعوقين : 
إن الدمج وسيلة لتحسين مشاعر الآباء تجاه أبنائهم فهم يشعرون 9 يعون اة 
أقرب للحياة الطبيعية مما يظل من احساسهمبالإحياط » وفي نظام الدمج يشعر الأبوان بعدم 
عزل الطفل عن المجتمع » كما أن الوآلدين يتعلمان طرقاً جديدة لتعليم الطفل» وعندما يرون 
تقدم الطفل الملحوظ وتفاعله مع,الاظفال العاديينء اويبدان التفكير في الطفل أكثر وبطريقة 
واقعيةء كما أنهم يرون أن كثيرا من تصرفاتة مثل جميمالاطفال الذين هم في مثل سنهء 
وبهذه الطريقة تقحل مخاغل ابزالدى تجاه فهر لاق ر كي هال أنضصهما. 
كما تضيف زينب شير (2002) أن افرٰائد الدمج بالنسبة لاباء المعوقين متعددة» وهذه 
الفوائد يمكن عرضها في نقاط كما يلي: 
1 -شعور آباء المعوقين بالراحة تجاه أبنائهم المعوقين . 
2 -تشجیع اباء المعوقين علي ”/تعليم ابنائهم مع الاطفال العاديين » وشعورهم 
بالمساواة بين طفلهم المعوق وبين الأطفال العاديين . 
3 -شعور آباء المعوقين بالرضا والسعادة عندما ياخذ ابنهم المعوق حقه في الرعاية 
مثله مثل الطفل العادي . 
4 -يتعلم آباء المعوقين طرقاً جديدة لتعليم طفلهم المعوق . 
5 -تشجيعهم لابنائهم المعوقين علي الاندماج في المجتمع وعدم عزلهم في 
الخاۆل: 


(1) دیان برادلي واخرون» مرجع سابق» ص ص 32 -34. 
(2) إليانور ليعش واخرون» مرجع سابق» ص ص19ء 20. 


الفصل الفالك ag‏ — : = س 
6 -مساعدتهم للمدرسة علي إظهار بعض مواطن القوة (وبعض المواهب) في 
طفلهم المعوق والمحافظة علي تنميتها ورعايتها. 
7 -اكتشاف المواهب والقدرات التي يمتلكها الطفل المعوق »> وتظهر في تفاعله مع 
الطفل العادى(. 

ان اف أيجابيات الدمج وقاافدة انه تخسن الأطفال المعاقينوالمعوقين فاق من 
الوصمة الاجتماعية 5117(3 [هءه؟ التي تلحق بهم نتيجة للعجز الذي يعانون منه بسبب 
كونهم شواذا عقليا وجسدياء والتي قد تكون ترسخت لديهم بسبب وضع الطفل في مركز 
کان عرق عن اقا ا 

د - فواند الدمحج للمعلمین : 

إن العمل مع الطف العو ةوان ناج الدم يعر رة اللمعلم لزيادة الخبرات 
التعليمية والشخصية .افالكمح بتي «الفصتة الكاملةللَمَعَلم للإحتكاك بالطفل المعوق. وتعد 
الطريقة التي تستخدى|مغ الطفل المعو ق مفيدة ايضًا مع الطفل الإيادني الذي يعاني من بعض 
نقاط الضعف» وفي الحقيقة فان كثيرا امن طرق التدريس الولو دة حالياً كانت في البداية 
اة الطفل الا 

واذا كانط كراد الدم توذر أيجابياً قاق صية آلاطقال العو قی]فانها توّثر كذلك 
علي شخصية المعلمين أنفسهم حيث تودي إلى زيادة ثقة المعلمين بانفسهم وبالتالي زيادة 
قدراتهم علي التعامل مع المشكلات التي يتعرض لها الطلاب في غرفة الدراسة. بالإضافة 
الي زيادة مستوي تحمل المعلمين الذين يعملون مع الطلاب الذين يعانون من مشكلات 
تعليمية أو معرفية0). 


(1) زینب حمود شقیر» مرجع سابق» ص29. 

(2) عمر عبد الرحيم نصر» مرجع سابق» ص215. 
(3) إليانور لينتش واخرون مرجع سابق» ص20. 
(4) دیان برادلي واخرون» مرجع سابق» ص195. 


الفصل الرابط ` 


الاسس التى تقوم عليها تربية وتعليم بعض 
فئات غير العاديين فى الدأرس العادية 


ولا اسس الدمج 
1 -,الأسس العامة التى يجب مراعاتها فى عملية الدمح. 


2- الاسشض التى يجب مراعاتها فى تهيئة غير العاديين للدمج. ٠‏ ' 


ثانا متطلتات نجاح دمح ذؤى الاحتياجات الخاصة فى المد ارس العادية: 


قبول المجتمع بفكرة الدمج . 
المعلم . 

المنهج الدراسي . 

طرائق التدريس . 

ادارة السلوك الصض . 
مصادر النعلم . 


-. الأاسس التى تقوم عليها تربية رتعليم بعض فغات غير العاديين فى المدارس العادية 
مقد مه : 

ترتكز عملية الدمج علي مجموعة من الاسس العامةء وبعض هذه الاسس تراعي في 
عملية الدمج نفسها بصفة عامة» وبعضها الاخر خاصة بإعداد ذوى الاحتياجات الخاصة 
لعملية الدمجء وفى ضوء هذه الأسس والمرتكزات التى تقوم عليها عملية الدمج يمكن 
التعرف علي المتطلبات التي يجب توافرها في المعلم من ناحية إعداده (اكاديميا - مهنيا 
- ثقافياً) كي يتم نجاح تربية وتعليم بعض فئات ذوى الاحتياجات الخاصة فى مدارس 
العاديين (المدارس والروضات الدامجة). گما نتم التعرض لتطلبات نجاح دمج بعص 
الفثات التى تستحق الدمج مركزين على.سلوكيات وممارسات المعلم والاخصائى وإدارة 
المدرسة وأولياء الامور (سواءأولياء أمور الاطفالالعّاديين أو غير العاديين). 


ولا سس الد مج: 
1- الاسس الني يجب مراعاتها 4 عملية الدمج: 
-اعداد الللجالات التل) تمن كل خصائصل البلفه اعراق بشكل مناسب. 
ب- تحديد الفترة الزمنية للإمج ٠‏ 
ج- تحديد طبيعة الذمج . 
د- تحدید الاهداف . 
٠‏ ه- اعداد المعلمين('. 
و- سياسة واضحة تحدد حقوق جميع الأطفال في الانتفاع من جميع المرافق 
والتسهيلات التعليمية المتاحة بغض النظر عن اعاقاتهم . 
ز-التزام السلطات المدرسية بدعم عملية دمج المعوقين وتعزيزها وتوفير المساعدات 
اللازمة للمعلمين والتي من أهمها: 
٠‏ زيارة يقوم بها مدرس متمرس في العمل مع المعوقين (المدرس المتجول أو 
المتنقل) تهدف إلي التعرف علي التلاميذ المعوقين وعلي المعلمين الذين يعملون 


(1) حابس الخحواملة» مرجع سابق» ص‌216. 


معهم » لمساعدة هو لاء المعلمين علي تحديد حاجات التلاميذ المعوقينء واعداد 

اليرأمج التربوية والتاهخ النامبة لهم ووضع أهداف محددة يعملون غلى 

تخققهاء واختيار الوساقل اقادبة قحقها: 

غقدادورات تدريبية قصيرة باكليات الجامعية يأتحق بها العلمون المتجولون. 

ه٠‏ انشاء نظام للاتصالات المستمرة بين المدارس العادية والجامعات» حتى 
يمكن تقديم النصح والإرشاد للمعلمين والعاملين قي الحقل التربوي بصورة 
مياشزةء كما تاح لهم فرص طالب الساعدة والمشورة فى أن وقت يشاةون. 

٠‏ أن يكون في وسع المعلمين طلب النصح والمشورة من المتخصصين خارج نظام 
التعليم كالاطباء مثلا. 

إعداد مجموعة من اليلين إعدادا اميا بَكَيّث, يتخصصون في العمل مع 

المعوقين في المدارس.الغادية:(1) 


2 - اسس يجب مراعاتها عند تهيئة غير العادنان للدمح؛ 
هناك بعض لاقن لی یجب ان تراعي عند إعداد غيَر؛العاديين للدمج وهي: 
أ - أن يكون المعرّق في نفس المرحلة العمرية: 
ب- أن يكون-المعوق من سكان الإيتة المدرسيةء وأن-تكو ن آلذرسة قريبة من 
نله : 
ج- ألا تكون هناك اعاقة أخري (عدم وجودازدواج إعاقة). 
د - أن يكون المعوق قادرا علي الاعتماد علي نفسه. 
ه-أن يتم اختياره من قبل لجنه تضم مجموغة من المتخصصين. 
واثبتت النتائج نجاح تجربة الدمج وأن نجاحها يتوقف علي كل من؛ 


(1) زینب محمود شقیر» مرجع سابق» ص32. 
(2) حابس الخحواملة» سیکولو جية الأطفال غير العاديين (الاعاقة الحر كية)» غمان: الأهلة للنشر والتوزيع» 2003.ء 
ص215. 


أ- المعلمين والإدارة في الذرسة وعدي اقتاعيم فاده الدمح لقال الوقن 
مم الاطفال العاديين خاصة معلمي وادارة المدرسة للاطفال العاديين الذين 


يرفضون ذلك بشدة. 

ب- تهيئة الأطفال العاديين نفسيا ومعرفيأ لتقبل تجربة الدمج . 

ج- الطفل المعوق وقدراته» حيث يوّثر الشكل الخارجي للجسم والقدرة اللغوية 
ودرجة الذكاء علي تقبل الطفل العادي للطفل المعوق» لذا لابد أن تراعي 
المرحلة العمرية لكل من الطفل العادي والمعوق عند تطبيق نظام الدمج كما 
أكدت بعض الدراسات بأن فكرة الدمج تتطلب إحداث تغير شامل في نظام 
الدراسة والمناهج وطرائق التعلم المستخذمة في الصفوف وأنظمة التقويم› 
وأن فكرة الدمج تحتاج إلي الدعم التشريعي.والسياسي والتعليمي والتربوي › 
وتطوير سيانة تربوية جديدة تقوم علي أن الحياة في بيئة اجتماعية متكاملة 
حق لكل | مو اظن بلهطاا حلفت ظر وفة وإحا جاه متطاباته عن الاخرين(. 

وأخيراً يمكن القولآأن عملية الدمجالأبدوأن تعتمد عل عدة أسس لا غني عنها عند 
العمل مع ذوي الإغاقةء فلابد من تحديذ الآهداف المنشودة من-عملية الدمج» فيجب أن 
تكون الأهدائل ج 0 0 0 ا البدء.بمشروعات 
الدمج المحددة التي يمكن ان تمثل مدخلا تجريبيا نستخلص منه دروس النجاح والإخفاق › 
وتحديد طبيعة الدمج ونوعه» ومعرفة هل المقصود هو الدمج الأكاديمي أو الاجتماعي؟ 
وأيضأً تخديد الفترة الزمنية للدمج فيما إذا كانت تشمل طول فترة اليوم الدراسي أو فترات 
زمنية معينة» وأخيراً تصميم السجلات الخاصة بتدوين المعلومات حول تطور ونمو الطفل ٠‏ 
المعوق خلال مراحل تنفيذ برنامج الدمجح(. 


(1) زیسب محمود شقیر» مرجع سابق» ص76. 
(2) حنان أحمد عبد الرحمن» مرجع سابق» ص30. 


ثانیا:متطلبات ا دج ج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 2 المد ارس العادية: 

ان دمج ذوي الاحتياجات الخاصة داخل حجرات الدراسة العادية لا يتم بصورة 
عشوائية» بل يحتاج إلي بعض التطلبات التي تسهم بصورة فعالة في تعايشهم وتكيفهم مج 
البيئة التي تضم أقرانهم العاديين . وتشمل هذه المتطلبات المعلم » طرق التدريس › المناهج› 
البيئة التعليمية التي يعيشون فيهاء والتواصل مع أسر ذوي الاحتياجات الخاصة» وإرساء 
الحاذقات الإنسافية بين الأطفال العاديين وز ماذكهم من قوي الأحقيا جات الخاسنةء كما أن 
دمج ذوي الاحتياجات الخاصة داخل حجرات الدراسة العادية يحتاج إلي تنوع في أساليب 
التدريس مثل التعلم التعاوني» وتعلم الاقران» وغيرها من الاساليب التي تناسبهمء 
بالإضافة إلي تكييف المنهج بصوزة فردية تتناسب معه. 

هناك العديد من المتظلبات التي يتوقف عليها نجاح آلدمج للاطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة منها ما يتعلق بالمجتمّع خارج المدرسة وأولياء الامؤّر؛ ومنها ما يتعلق بالمدرسة 
كالمعلمين والمتعلمين والإدازيين التزبويين» والمناهج الدراسيةء وأساليب عرضها باستخدام 
طرق تدريس تناسب الجميع » ويمكن عرض بعض هذه المتطلبات بصورة عامة في النقاط 
التالية: 

1 - قبول المجتمع بفكرة الدمج؛ 

يعد قبول المجتمع خارج المذرسة بما في ذلك من أولياء أمور التلاميذ العاديين وذوي 
الاحتياجات الخاصة» وأفراد المجتمع في مختلف الأعمار» والهيئات والمنظمات الخاصة 
لفكرة التضمين من أهم العوامل التي تشجع وتزيد من نجاحه. فلابد أن تكون هذه الفئات 
علي قتاعة ان ذوي الاحتياجات الخاصة لهم نفس الحقوق التعليمية التي يحصل عليها 
ايد العاديون, ومن ثم لابد من الحصول عليها في نفس الجو المدرس العام وأن 
يكونوا علي قناعة بأن تيم ذوي الاحتياجات الخاصة في ظل نظام التضمين يعود بالنفع 


علي المجتمع كلهء لاتم عر لاقي أمن الجثي وسار ن به تعلق رة اة 
العاديين بعد التخر ج(). : 


(1) محمد حماد هندي» مرجع سابق» ص 111. 


وتعد الأسرة من أولي الفئات التي يجب أن تقتنع بفكرة ونظام الدمج› فقد توصلت 
دراسة « فيشر» و «بيومان» و »ساكس« 1998 J| .Fisher« Puman & Sax‏ أن 
نجاح نظام الدمج يعتمد علي كل من لهم علاقة بالعملية التعليمية متضمناً في ذلك الوالدين 
والاشقاء والاقارب والمسئولين بالمادرسة» وذلك من خلال اقتناعهم بالفكرة مبدئيا ثم 
المشاركة والمتابعة لهم اثناء تضمينهم مع التلاميذ العاديين . والمسئولون عن التعليم في ظل 
نظام برنامج الدمج يجب أن يكونوا علي وعي ودراية بمدى قناعة وموافقة أولياء الأمور 
وأفراد المجتمع منذ البداية» وعليهم أن يبذلوا جهوداً كبيرة في إقناع الوالدين والحصول 
علي موافقتهم قبل التحاق أبنائهم بمدارس الدمج»› وذلك من خلال عرض مميزات عملية 
الدمج › وقد لخص ولسون 1995 ١0٥ء۷11‏ نتائج ما توصلت إليه دراسات عديدة سابقة 
أجريت خول تحديد وسائل تشجيع أولياء الاموا وأفراد المجتمع للقبول بنظام الدمج منها 
أن أولياء الأمور في لجاجة ألئ اتضال المتخصصين في آلثربية الخاصة بهم لتوفير النصيحة 
والأمان لهم قبل إلحاق أبنائهم بمدارس الدمج الأنهم يعتبْرونهم الأكثر فهماً لظروف 
ولأدهم وطبيعتهم »› كما يحتاج أفراد المجتمع وأولياء الأمور. أن يتعامل معهم مسئولو 
التربية الخاصة بلغة بسيطة ونهلة. وفي جالة ما يكون هتاك مصطلحات وتعبيرات 
فنية معينة يجب أن تيسطوها لهم عند توجيههم فيما يتعلق بنظام الدمج» كما يجب إتاحة 
الفرصة لكل افراد المجتمع وأولياء الأمور لحضور الندوات والمؤّتمرات التي تعقد حول 
برامج التربية الخاصة بصفة عامة» ونظام الذمج وفعاليته بصفة خاصة» فضلا عن تزويد 
الأفراد بنشرات ولوائح مكتوبة تساعدهم على فهم وإدراك موضوع الدمج ومميزاته من 
ناحية» وعلي اكتشاف مدي مناسبة ذلك النظام لحالات أولأدهم من ناحية أخري(. 

2 - المعلم : 

إن دور المعلم داخل المدارس التي تتضمن التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة مع 
عافن تون مجرذ فشا 5 6 ساغات يومياً فيد تعشن اذز وس أو الأتقطة التسيمية؛ 
بل هو مسئول مسئولية كاملة كولي أمر لجميع التلاميذ في حجرة الدراسة من حيث 


(1) محمد حماد هندي» مرجع سابق» ص ص 111 د12 


اكتسابهم للمعلومات والمهارات والسلوكيات الاجتماعية المرغوبة» واكتسابهم الاتجاهات 
الول تجاه تصمينهم معها عاديين وذوي احتياجات خاصة» وهذا يتطلب أن يكون المعلم 
تفسه ذا اتجاه عال نحو العمل مع أولك الثلامية0). 

ان المعلم الذي يعلم الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة سواء مرحلة ما قبل 
المدرسة» أو مرحلة المدرسة يجب أن تتوافر فيه متطلبات ثقافية» ومهنية وأكاديمية تتعلق 
بذوي الاحتياجات الخاصة وهذه المتطلبات يمكن حصر بعضها في النقاط التالية: 

أ- أن يكون المعلم علي وعي بالمبادئ الرئيسية والتشريعات المختلفة بذوي 
الاحتياجات الخاصة» وأن تكون علي وعي بالمفاهيم الرئيسية مثل التربية 
الخاصة والخدماتالمرتبطة» وتعريفاتالإعاقة» والبيئة الأقل تقييداء 
والمشاركة الويالدحة , في الو الي ` 

ب أن يكر اديه مخز فة جمجالا ت الكترى انلم كالرياضيات» اللغةء 
الدراسات الاجتماغية لانة سيقوم بُتدريسه لذودئ الالحتياجات الخاصة الذين 
تتنوع مستويات أدائهم . كما أن معرفة المعلم ا بالمحتوي ضرورية لتصميم 
الترتيبات والتعديلات المطلوبة لها 

DÎ ¬+‏ ال ومجالات 
النمو المختلفة (النمو الانفعالي والاجتماعي› النمو اللغوي الشفهي) والمهارات 
السلوكية والاجتماعية» والمهارات الحياتية والوظيفية المستقلة. 

د - ان يكون المعلم علي وعي بمتطلبات» مسئوليات المشاركة في تطوير» تضمين› 
تقييم خطط التعليم الفردي (1۴25)» وخطط الخدمات الأسرية (۴8۲8])» 
و خطط متطلبات الإإعاشة الفردية للطلاب ذوي الآأحقاجات الجا 2: فعلي 
سبيل المثال فهم بحاجة إلي معرفة من يحتاج إلي أن يتم دمجه في هذه الخططء 

وكيف يتم تسهيل دمجه؟ وما الاحتياجات التي يجب أن تتضمنها الخطة مغك 
ووصف المستوي الحالي لأداء الطالب» ووضع خطة دعم أو خطة انتقاله. 
(1) نفس المرجع» ص ص 111 -113. 


` چ E‏ الاسس التى تقوم علبها تربية وتعليم بعض فئات غير العاديين فى المدارس العادية 
ه-أن يعرف المعلم الاتجاهات والقضايا الرئيسة المرتبطة بتاريخ التربية الخاصةء 
فعلي سبيل المثال عليه أن يفهم التطور التاريخي للجهود التي بذلت لدمج الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاضة في مدارس التعليم العام » ويفند ويفهم وجهات النظر 
المختلفة لعملية الدمج والتي تدعم دمج هوّلاء الطلاب. 

و -ان يستنبط المعلم أن الأ طفال ذوي الاحتياجات الخاصة يتباينون في مداخلهم للتعلم 
اعتمادأ علي عوامل مثل طبيعة إعاقتهم» ومستوي معرفتهم وخبراتهم الحياتية. 

ز -أن تكون لديه معرفة جيدة عن نظريات التعلم المتعددة» وعن ممارسات التدريس 
المبنية علي البحث والتي تعضد عملية التعلم . كما يستقدمون هذه المعرفة في تأكيدهم 
قراراتهم المتعلقة باحتياجات الطلاب الفردية. 

ح - أن يكون لديه معرفة بالتنوع العريض للإعاقات وبالتباين الفردي داخل كل 
فئة من فئات الإأعاقة» كما تكون لديه معرفةبالسمات المصحوبة باعاقات بعينها 
وتأثيرها المحتمل علي التعلم والنمو(. 

ظ -أن يكون لديه لمغرفة بأصول تربية التلاميذ ذوي الإإحتياجات المتنوعة» من حيث 
امتلاك القدرة/ علي المشاركة وتحمل المسئولية الفردية إزاء الطلاب المدمجينء 
وتقديم الخدمات التعليمية اللازمة الهم . 

ى - أن يمتلك آلمعلم مهارات الاتصال الوجداني أقاء التحدث ا إلي تلاميذه أو الاستماع 
إليهم» ويمتلك مهارات اتصال غير لفظية تتناسب وطبيعة التلاميذ ذوي 
الاخياجات اثر خة. 

ك - أن يكتسب المعلم مهارات حل المشكلة والاتصال والتعاوؤن مع الأخرين من أجل 
تطوير اسلوب التدريس واإدارة الموقف التعليمي(. 


(1) Council of Chief State School Officers, “ Model Standards of Licensing Gen- 
eral and Spectal Education Teachers, of Students with Disabilites: 4A resources 
of State Dialogue “ Interstate New Teacher Assessment and Support Consortium 
Intasc Special Education Sub — Commitmet, Washington, May 2001, PP 1-21. 

(2) Jerry C. Long, &' John O. Schwenn., “ Competencies, Skills, and Knowledge 
Teacher Education Programs Need to Teach the Inclusion Teacher, Funded by 
Project Partnership: Restructuring Teacher Education to Meet the Needs of the 
Full Inclusion Classroom, The Teachers College, Emporia State University, Em- 
porta, Kansas, available At: wuww.eric.ed.com.. 


لاوجف راطا اهتمامات الأطفال» حيث کک کا ن اشن أت 
مراعاة اهتمامات التلاميذ وميولهم اثناء اعداد الحصص الدراسية كان لھا آثر 
كبير علي دافعيتهم. فالمعرفة العامة لاهتمامات وهوايات التلاميذ سکن ان 
تخدم كنقطة اتصال شخصى بين التلاميذ والمعلم. فسوال التلميذ حول انواع 
الرياضات التي لبها أو الانشطة الى يحبها أو حصة الزسم قذ تكون بداية 
للتفاعل الاجتماعي. وهناك الكثير من الوحدات التي لا تتفق مع اهتمامات 
التلاميذ وهواياتهم الشخصية»ء وأن من واجب المعلمين أن يحاولوا التعرف على 
واكتشاف اهتمامات التلاميذ لإثارة الدافعية لديهم > وحيث إن للدافعية اثر على 
أداء التلميذ لذلك يستطيع المعلمون تنظيم مقدمة وة ساعد على ز راد أهتمامات 
التلاميذ . وقد يعتبر فحص خلفية الطالب المعرفية بالمحتوى عبر ما يسمى بالعصف 
اؤ القدح الذهني ع”نصإإ5)6 ”1ج8 نقطة بداية طبيعية » وللحصول على تنوع 
في الاستجابات يتم إغظاء التلاميذ مَوَضوعا مثل٠‏ «الطقس» ويطلب منهم ان 
يكونوا كلمات لها علاقة با لموضوع ٠‏ ولل هذا ما أيده سبادي yكهم؟‏ فيما أكد 
أن جميع الطلاأب يستطيعون التعلم والنجاح)/ ولكن ذلك لأ يتم في نفس اليوم ولا 
بنفس الطريقة (). 

م - تعب نغ ألم ا سخا اتيب :التو اهل ,اففع ل و الت تمن تکوین علاقات 
إنسانية مع طلابهاء واحترام أرائهم» والإجابة على أسئلتهم» ووضع توقعات 
سلوكية وأكاديمية معقولة وواضحة لهم . وتتضمن البرامج اللو ية والاكاديية 
المرة إتاحة الفرص امام الطلاب للاختيار» واستخدام التعزيز» وتشجيعهم على 
تصحيح الخطا من تلقاء انفسهم او على إصلاح انفسهم. . وعندما يستخدم المعلم 
البرامج الإيجابية والديناميكية مع الطلاب المعوقين المدمجين بالمدارس العادية» 
فوته يضبح پوسعه مساعدة أولئك الطلاب على التحرك في مستواهم الحالى إلى 
مستويات أكثر تقدماء ونفعا وفائدة بالنسبة لهم(. 


(1) (2) دیان برادلي» مارغریت سیرزء ديان سوتلك (ب)» « الدمج الشامل لذي الاحتياجات اخاصة وتطيقان 
ترجمة عبد العزيز الشخص واخرون» العين» دار الكتاب الجامعي» 2000« ص ص 221 222 
(2) دیان برادل» مارغریت سیرزء دیان سوتلك (ب)» مرجع سابق» ص 222. 


التربويةء 


3 -المنهج قراس 

من أهم الجوانب التي يجب أخذها في الاعتبار في ظل الدمج هو المنهج الدارسى بكل 
عنذاصر ه کالاهداف والمحتوى › واستراتيجيات التعلم › ومصادر التعلم › والتقويم . رکز 
فيما يلى على النقاط التالية: 

أ- الأهداف؛ 


ڏک سیت واخرون 2001 ail Smith et al«‏ مع تعدد الحالات التي توجد داخل 
حجرة الدراسة في ظل نظام الدمج وما تتطلبه تلك الحالات وفقا لتعدد وتنو ع احتياجاتهاء 
يجب أن تتعدد وتتنو ع الأهداف التعليمية ولكن بصفة عامة يجب أن تكون أهداف المقررات 
التعليمية الاساسية كالرياضيات والعلوم واللغات والدراسات الاجتماعية كما هي وفقا 
لمعايير القومية الموضوعة مع ضرورة المرونة في صضياغتها بطريقة تتناسب والجو المدرسي 
الجديد وبصورة تساعد على الاداء والممارسة من جانب كل التلاميذ سواء كانوا عاديين 
أم ذوى احتياجات | خاصة؛ وفي' نفس الوقت يجب/ التركيز غلى بعض الأهداف التي 
توضع كمعايير إضافية لتعليم وإنجاز الأطفال ذوؤى الأ حتياجات الخاصة . فبعض التلاميذ 
كالموهوبين لديهم اهتمامات وظموحات عالية لابد من مقابلتها أثناء التعلم » وهذا يحتاج من 
البداية الى تحديد أهذاف مناسبة لتعلمهم لتكون معايير يتوقف عليها آختيار الخبرات المناسبة 
لهم واستراتيجيات تعلمهاء ووسائل تقويم أكتسابهاء وهناك البعض الأخر كضعاف 
القدرة على التعلم يفضل تنمية الجوانب الا دائية والمهنية لديهم» ومن ثم يجب أن تراعي 
تلك الجوانب أثناء صياغة الأهداف التعليمية(). 
پ- المحتوی؛ 
يجب ان يوضع المحتوى العلمي للمقررات الدراسية في صورة تخدم الاهداف 
التعليمية لدي كل التلاميذ (عاديين وذوى احتياجات خاصة) من ناحية» وبما يتناسب 
مع تعدد ار ات والاهتمامات والاحتياجات الموجودة داخل حجرة الدراسة من ناحية 
ناف أنشطة مفصلة وميسرة وقصيرة للتلاميذ ذوى 


الفصل الرابع ل 
القدرات السعفة على اقلم بحيث سار سونها فى اتفصرل انمادية تحت إشراف وتو جيه 
المعلم . وفي نفس الوقت أنشطة إضافية للتلاميذ المتفوقين والموهوبين مثل ممارستهم لأنشطة 
تەليمية قوشىم لقوق أغلى داخل أو خاز ج الزسةء اى شارستهم ليم الأنة في 
المراكز البحثية الموجودة في المجتمع المحلي الذي توجد به المدرسة. وحيث إن معظم التلاميذ 
ذو الأحتياجات القاصة ¥ يستفيدون من البقة الخارجية ثرا مثل العاديين فيجب ان 
يتم تعويض ذلك داخل الفصل بأن توفر لهم الأنشطة المتعددة مع التركيز على حضور 
الأشياء الحية الواقعية الموجودة في الطبيعة لكي يساعدهم المعلم على اكتسابها وملامستها 
العمل معها. ولا يد من مراعاة مبدا التكامل بين المفررات وبعضها البعض؛ لأن فى ذلك 
فائدة لكل التلاميذ المدمجين معا . 

ج - طرائق التدريس؛ 

ان الطرائق التقليدية التي يشتخدمها معلم التربية الخاصة- مثل تقديم المساعدات 
الخاصة للطلاب بما يمكنه هن مو الجهة المتطلبات ليمي لغروفة الدار/اسةء او تجزئة المهمة 
إلى خطوات وتدريس كل لخطوة بمعزال عن الأخرى- الم تكن اناجحة في تشجيع الطالب 
على الاعتماد على نفسه في انجاز المهام عبر المراقف المختلفة ٠‏ رغم أن الطرق التقليدية 
قد تكون فعالة وقتياء الا انها امحدودة في "اع واعتلاد الطللاب لى انفسهم عبر المهام 
والمواقف المختلفة- فعلى سبيل المثال ء فان آلغلخ يستجيب لطب آلطالب لذي يريد المساعدة 
في إيجاد معنى كلمة معينه من القاموس هو في.الواقع يقدم له مساعدة فورية» ولكنه لا 
يقدم لهذا الطالب طريقة أو معلومات معينة تساعده في البحث عن الكلمات بنفسه في المرات 
التالية. وكذلك فان الاساليب التعليمية التقليدية لا تتيح للطلاب إمكانية الشعور بالكفاءة 
والقدرة على إنجاز ما يريدون تعلمه. فالطلاب الذين يتعلمون أن مجرد طلب المساعدة 
يعنى أن فرداً أخر سيقوم بمساعدتهم سوف يصعب عليهم مساعدة أنفسهم» وأكثر من ذلك 
فإن الأساليب أو الطرق التقليدية يمكن أن تعزز عملية اعتماد الطلاب على الآخرين بدلا 
من الاعتماد على أنفسه(. 


(1) محمد حماد هندي» مرجع سابق؛ ص 115. 
(2) دیان برادلي» ملرغریت سیرز» دیان سوتلك (ب)» مرجع سابق» 2000» ص 153 . 


: 5 الأسس التى تقوم علبها تربية وتعليم بعض فثات غير العاديين فى المدارس العادية 
وقد ذکر کارین › باس 2001« Carin &Bass‏ انه تو جد اساب واستراتیجیات 


تعلم عديدة يمكن استخدامها مع كل فئة من فئات التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة»› 
إلا أن المعلمين الذين يعملون في ظل نظام الدمج يجب أن يركزوا أكثر على استخدام 
الاساليب والاستراتيجيات التي تثبت فعاليتها من خلال دراسات وبحوث سابقة مع كل من 
العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة»ء كأساليب واستراتيجيات التعلم النشط التي تتخذ من 
المتعلم محورا لهاء وضرورة توفير مواقف التعلم من خلال الخبرة المباشرة التي بطبيعتها 
متطلبة لكل التلذميذ دون استثناءء وبصفة خاصة التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة وفقا 
لاحتياجاتهم وقدراتهم› ولذا فعلى المعلمين استخدام كل الاستراتيجيات التي تحث على 
استخدام المواد والادوات التعليمية كل هذا مع مراعاة بعض مبادئ التدريس المعروفة 
كالتغذية الراجعة الفورية» والتعزيز الاجتماعي#آاوالتكراز والمراجعة من آن لاخر 
لضمان إتقان التعلم» والتركيز على كل التلاميذ أثناء الشّح والتفسير بحيث لا يشعر 
التلاميذ ذوى الا حيالجاتا الخاطضة )باتهم محور اكاز ظز المحم . > وتدريب التلاميذ 
على استخدام الأدوات وممارسة الأنثطة إانضهم. وقد أشارت هاسكل2002 1)11 
إلى ضرورة استخدام خرائط المفاهيم » والزشَؤْم البيانية» والصور التوضيحية» والاشياء 
الحية مع استزاتيجيات التعلم التعأوني عند ألتذريس في اظل تظام الدمج. هذا بالإضافة 
إلى المتطلبات المهنية السابقة وآلخاصة بطريقة التدريس آلتي يلتزم بها المعلم داخل حجرة 
الدراسة في ظل نظام الدمج الذي يجمع بين التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوى الاحتياجات 
الخاصة» فقد عرض ديان برادلى2000 بعض المتطلبات الخاصة بطرائق التدريس في 
النقاط التالية: 

٠‏ لكي ينجح الطلاب سواء في فصول الدمج الشامل أو في المجتمع المحلي يجب على 
المعلم أن يستخدم التعليم الموجه عن طريق الاستراتيجيات» حيث يساعدهم هذا على إنجاز 
امهام التي تتطلبها تلك المواقف بنجاح . فالتعليم المركز والمكثف من أجل الوصول إلى التعلم 
الكافي لاستخدام الاستراتيجيات يحتاج إليه الطلاب المعرضون لخطر الفشل في الدراسة 
والذين لم يتم التعرف عليهم أ تصنيفهم كمموقين أو غير مهلي لخدمات التربية الخاصة» 


الفصل الراببع 1= 

وكذلك الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين لا أتقان العمليات الإستراتيجية مثل 
أقرانهم ممن يستطيعون تحقيق ذلك بسهولة» والطلاب المضطربون سلوكياً أو انفعاليا 
الذين يدركون أن أقرانهم يستطيعون تعلم الاستراتيجيات بينما لا يستطيعون هم تحقيق 
ذلك » والطلاب المعوقين سمعيا الذين يفتقرون الى المؤشرات التي تساعدهم على التعلم 
النشط» والطلاب المعوقين عقليا بدرجة متوسطة ولكنهم بحاجة إلى تعلم مباشر للعناصر 
الدقيةة الفاسة بقل استفام الاستراتيجيات» ولس الظلاب المحوقن بدرجة بسيطة أو 
متوسطة (مثل صعوبات التعلم» والتخلف العقلي البسيط أو المتوسطء والاضطرابات 
السلوكية) هم الذين يحتاجون فقط إلي التعليم الموجه عن طريق الاستراتيجيات» حيث 
توجد ادلة علي أن الطلاب المعوقين عَقلياً او معرَّفيا بدرجة شديدة (مثل التخلف العقلي 
الشديد أو الحاد» والتوحد) فيد وان“أيضا عن ذلك القع 5 

ه٠‏ ضرورة أن بشششد ى العو القتعم الذاتى مع تلاميذي رحد هذا النوع من التعلم 
طريقة تتطلب من التلاميذ أن يتحدثوا لانفسهم عبر مجموعة لمن الخطوات خلال استكمال 
مهمة» وتأتي قيمة هذا النوع من |التعليم بسبب كثرة واتساع فوائده التي تعود علي جميع 
فئات ذوي الاحتياجات الخاصة) يث يشجيٍ علي المتابعة النشطة لعملية التفكير» ويقلل 
من سلبية وا ستا5 ا٠‏ روزد س انبا دا ناد نافيا يا مهام الاكاديمية؛ 
كما يساعدهم علي أن يگوتوآً أكثر مهارة في حل المشكلات» ويحسن من قدرتهم علي 
التلفظ باستراتيجيات حل المشكلات المناسبةء ويساعدهم علي تعديل وتنظيم سلوكهم و 
علي التحكم في سلوكهم الاندفاعي . ولذا يستطيع جميع الطلاب من مختلف فئات الإعاقة 
استخدام التعليم الذاتي» ولكن تختلف أنواع المهام التي يستخدمها الطلاب ذوو الإعاقات 
الشديدة عن تلك الاستراتيجيات التي يتعلمها الطلاب ذوو الإعاقات البسيطة . فالطلاب 
ذوو الإعاقات الشديدة يمكن أن يتعلموا أنواعا من الاستراتيجيات ذات العلاقة بمهارات 
ساعد الذأت و مهار أت فة اقات وتار لت المقة أ ر اة اتر فهية. وذ 
فقد لاحظ کل من هوجس وآخران 1993 ع۸ & طون 11ء ان استخدام التعلم 


(1) دیان برادل» مارغریت سیرز» دیان سوتلك (ب)» مرجع سابق» ص ص 150 152. 


الذاتي كاستراتيجية للطلاب ذوي الإعاقات الشديدة يتضمن تعليم الطلاب كيف ينطقون 
العبارات التي تساعدهم في اكمال المهاء(). 


د - ادارة السلوك الصمى : 

۰ ذکر تشني وهارفي 1993 ھ1ا & "٥y‏ 6ط٤»‏ أنه فما مضي کان یتم عزل 
الطلاب الذين يعانون من مشكلات سلوكية مزمنة في فصول خاصة كي يتم تعليمهم فيها. 
ومع تزايد الاتجاه نحو تعليم الطلاب المعوقين في المدارس العادية؛ فإن ذلك قد ألقي بكثير 
من الأعباء علي المعلمين نظرأً لما يوجد بين هوّلاء الطلاب من فروق أكاديمية» وسلوكية 
كبيرة. وقد ترتب علي ذلك أنه أصبح يتعين علي المعلمين بالمدارس العادية تعلم نظم إدارة 
السلوك وكيفية تطبيقهاء تلك آلتي كان يقوم معلمو الترّبية الخاصة عادة باستخدامها مع 
الطلاب المعوقين في فصول التربية آلخاصة . هذا بالاهقافة إلي أن كثيرأً من الأطفال يأتون 
إلي المدرسة من خلفيات وخبزات تختلف إلي حد كبير عقا يتوقعه المعلم . يجب أن يلتزم 
المعلم ببرنامج إدارة السيلؤك|وتعديله» وأن يتخلي عن لبالب العقابية والعواقب السلبية 
مثل اللوم » أو فقد التعزي » أو الإقصاء لتعديلالسلوك إلي الوجهة المرغوبةء هذا بالإضافة 
الي مساعدة الطلاب علي ممارسة سلوكياث المشاركة والتفاعل» وذلك بنفس الطرق 
المستخدمة في تنمية المهارات الأكاديمية. أكما يتم تدريبهم علي إدارة سلوكهم من خلال 
تحديد الأهداف التعليمية» وتوضيح آلأساليب' وآلطرق التعليمية المستخدمة وإعداد أنشطة 
للتدريب» وحث الطلاب وتعزيزهم علي الدقة في الأداء» وتزويدهم بالتغذية المرتدة أو 
الراجعة ومراقبة ما يقومن به من إنجازات فيما يتعلق بالسلوكيات الاجتماعية(. 

وتغد أساليب ضيط سلوك الطلاب احد الجالات الاسامية الفاعلة التي يهتم بها 


المربون في المدارس حاليا. وتزداد اهتمامات هولاء المربين تعقيد تعقيداً عندما يأخذون في 
الاعتبار عملية تعليم الطلاب المعوقين في غرف الدراسة العاديةء نظرا لا قد يعافيه هوّلاء 
الطلاب من سلوكيات مضطربة كثيرة . وغالباً ما يتم النظر إلي سلوك الطالب -في مدارس 


(1) دیان برادلي» مارغریت سیرز» دیان سوتلك (ب)» مرجع سابق» ص ص 176 - 177. 
(2) دیان برادلي» مارغریت سیرز؛ دیان سر تلك (ب)» مرجع سابق»؛ ص 220. 


الدمج الشامل - باعتباره نتيجة لتفاعل الخصائص الفردية له ع نابات اة الت آي 
زوا ولق يجب ي الف عابط وة افر حرق لراك الاي باأسصران: 
وكذلك الاساليب التي تستخدمها حاليا لمواجهة السلوكيات المضطربة» بالإضافة إلي معرفة 
مدي قدرتهم علي مساعدة الطلاب لمارسة السلوكيات المرغوبة من خلال احترامهم من 
جهة ورالتطيق التظم والدقق لساب ضبظ ارك الخاسة من جهة اأخرى . 

كما يجب أن تسفر برامج إدارة السلوك وتعديله الفعالة عن توجيه سلوك الطلاب 
- سواء كانوا أفراداً أو جماعات - الى عملية التعلم » والمشاركة الإيجابية في أنشطة غرفة 
الدراسة والمدرسة ككل» فادارة السلوك بفاعلية تمائل تماما عملية التدريس الفعالة. وكما 
هو الحال عند استخدام اساليب_وقمارسات تعليميّة-معينة» مصحوبة بارتفاع مستوي 
التحصيل لدي الطلاب ممن يتميزوان بقدرات وطاقات متبايئة» فإن هناك مبادئ اساسية 
معينة لبرامج إدارة السلوك وتغديله تصاحب بحدوث سلوكيات إيجابية لدي الطلاب ذوي 
الخصائص السلوكية المتباينة ,' وعد تطبيق تلك المبادئ خلال ,جميع جوانب عملية إدارة 
السلوك وتعديله في المد للة (كان تطبق بصورة منظمة مثاذ) #”عندئذ يمكن مواجهة مدي 
واسعاً من سلوكيات الطلاب وآحتيآجاتهم.| وهنآك افتراضل منطقي عام يجب العمل علي 
تحقيقه مؤداه أن بزاآمج إإدارة (الشلواك وتغديله الفاعلة يتعين أن تكو معر وفة بتاثيرها 
الإيجابي وفاعليتها مسبقا. وثمة أربعة عناصر تحدد الفاعلية المسبقة لبرامج إدارة السلوك 
وتعديله تشمل: التوجه التعليمي [nstructiona] Orientation‏ ویعد التو جهھ التعلیمي 
نحو سلوكيات الطلاب بمثابة محور الارتكاز بالنسبة لبرنامج إدارة السلوك وتعديله» 
فبدلاً من الاعتماد علي الأ ساليب العقابية والعواقب السلبية - مثل اللوم » أو فقد التعزيزء 
أو الإقصاء - لتعديل السلوك إلي الوجهة المرغوبةء فإنه بإمكان المعلمين تحقيق ذلك من 
خلال مساعدة الطلاب على ممارسة سلوكيات المشاركة والتفاعل» وذلك بنفس الطرق 
امستخدمة في تنمية المهارات الأكاديمية لديهم . وهنا يتم توفير الفرص المخططة والمنظمة 
التي تتح اتلدب تمل السو كيات: اترغوبة وسارستهاة. من خلذل أستعدام التو جيه 


التعليمي يمكن أن يقوم المعلمون بتحديد الأهداف التعليمية» وتوضيح الأساليب والطرق 
التعليمية المستخدمة واعداد أنشطة التدريب » وحث الطلاب وتعزيزهم علي الدقة في الأداءء 
وتزويدهم بالتغذية المرتدة أو الراجعة الإيجابية ومراقبة ما يقومون به من إنجازات فيما 
يتعلق بالسلوكيات الاجتماعية وتدعيمها. 

والعنصر الثاني وهو المناخ التعليمي الإإيجابي Positive Learning Climate‏ 
وهو يعد عنصراً آخر يتعين توافره ضمن برنامج إدارة السلوك وتعديله والذي يتميز 
بالفاعلة المسبقة. فالمناخ العام الذي يسود البيئة التعليمية قد يوُثر علي رغبة الطلاب في 
الالتحاق بالمدرسة والإقبال علي العملية التعليمية والاستمرار فيها؛ خاصة عندما يواجهون 
بعض الصعوبات أثناء التعلم الاكاديمي وما يتطلبة من جهد شاق . فالتفاعلات التي توصي 
للطلاب بعدم الاحترام أو التقبل اق تجعل بعضلهم.يواجَة صعوبات أكاديمية؛ خاصة من 
لديهم استعداداً لالاضطراب ا الاخفاق . فقد وجد باوني وهو رکاد 1992 & 8¶u wens‏ 
Hour Cade‏ أن |تعا ملاك المعلمين التي تتس باللبية ممالطاذب» وتتضمن السخرية› 
والإهانة» والامتهان »×ؤكذلك استخدام الأساليب البلبية في إدارة سلو كياتهم . وعلي العكس 
من ذلك فقد وجد ماير وآخرون 1993 1ه ٢‏ إ٠‏ ره1» أنه عتما يحاول المعلمون زيادة 
استجابات تقبل.الظلاب وخفض استجابات الرفض > وكذلك غنذما يعمدون إلي استخدام 
الاساليب الإيجابية عقب ممارسة الطلاب للسلوكيات المرغوبةء قإن ذلك يهيئ المناغ 
الذي يجعل غرفة الدراسة مكانا محببا بَالَسبة للطلاب المعرضين لخطر الرسوب»› حيث 
يزداد تركيزهم الدراسي وممارستهم للسلوكيات المرغوبة. وهكذا يتعين علي المعلمين 
ممن يعملون بالمدارس الدامجة أن يكونوا علي وعي بنوعية استجاباتهم لسلوكيات هوّلاء 
الطلاب» وأن يركزوا علي تلك الأستجابات الإيجابية بصورة أساسية. 

والعنصر الثالث من عناصر برنامج إدارة السلوك هو اساليب التدخل الإيجابية 
والدینامیکية Responsive and Dynamic Interventions‏ . فعندما تکون انات 
التدخل العلاجية عندئذ يمكن مواجهة الاحتياجات والخصائص الفردية لكل طالب علي 
حده . وعندما تكون اساليب التدخل ديناميكية عندئذ يصبح بوسع المعلمين تغييرها او تعديلها 
وفقا لتغيير سلوكيات الطلاب . 


أما العنصر الرابع فهو تفاعلات الزملاء مع بعضهم أةءعهاه٤.‏ ويذكر شني 
وهارفي 1994 «Cheney & Harvey‏ ان تفاعلات الزملاء مع بعضهم تودي الي دعم 
تغيرات سلوكيات المعلمين » واتساق عملية إعداد البرامج. كما أن تفاعلات الزملاء يمكن 
ان تزيد من فاعلية ما يبذله المعلمون من جهد في عملية الدمج الشامل للمعوقين أو قد تثبطه. 
فقدرة المعلمين علي تطبيق برامج إدارة السلوك وتعديله ترتبط إلي حد كبير بمهارتهم 
في استخدام أساليب التدخل المختلفة. ويمكن أن يدعم المعلمون من قدرتهم علي تطبيق 
أساليب إدارة السلوك وتعديله من خلال تفاعلهم مع الزملاء» والمدراء» وأولياء الأمور»› 
ووگالات الصضحة النفسية» واساتذة الجامعات» حيث يناقشون معهم مخثلف القرارات 
التي يتخذونها أثناء عملهم » ويتلقون ”هنهم التغديةالراجعة أو المرتدة المناسبة بشأنها. وقد 
أكد كولفين وآخرون 1993 اهام “صذ۷آه6؛ أل تفاعَلدك,الزملاء مع بعضهم داخل 
المدرسة الواحدة قد أدت إلي ٠‏ ريادة التواصل بين الطلا ب و كذلك استجابتهم لبرامج إدارة 
السلوك وتعديلها. وايلطا عد ماالفا غل :ايحا على اتاق ألطية الجر سية وزيادة القدرة 
علي التنبو بما يحدث قيَها وكل ذلك يعد أمرا بالغ الأهمية بالنسبة لكل من الطلاب 
المعرضين للفشل الدراسي وأولئك الذين تعرضوا له بالفعل وتم تصنيفهم ضمن ذدوي 
الاحتياجات الا دكاو دوو ن او ي ل اوا خفاق ‏ وبصورة 
عامة فان تفاعلات العلمين م بعضيم البعض يمكن أن-شستاعدهم علي تغيير سلوكياتهم 
الخاصة وبالتالي حدوث مزيد من التحسن لسلوكيات مختلف الطلاب في مدرسة الدمج 
Inclusive School‏ )( . 

4 - مصادر التعلم : 

أجمع العديد من التربويين علي أن المعلم يجب أن يستخدم كل المصادر التعليمية 
التي يمكن أن تتواجد داخل معامل المدرسة بالإضافة إلي الإفادة من الإمكانيات والمواد 
التعليمية التي توجد في الطبيعة عند تعليمهم في ظل نظام الدمج؛ وذلك لأن التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في حاجة ماسة إلي استخدام كل الأشياء المادية أثناء التعلم خاصة التي 


(1) دیان برادل» مارغریت سیرز» دیان سوتلك (ب)» مرجع سابق» ص ص 218 - 220. 


وف هذا الإضافة إلي استخدام الكبيوتر في قعل مع قنع الرامج 
لذوي الاحتياجات الخاصة. 


قا Smith etal 2001 E‏ .« انه عند استخدام وسائل ومصادر 
التعلم في فصل يتضمن حالات أخري من ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين يجب علي 
المعلم مراعاة بعض الامور التي قد تكون في صالح كل التلاميذ وهي: 


أ 


٠ 


توضيح الممرات والاتجاهات التي يستخدمها التلاميذ - خاصة ذوي الاحتياجات 
الخاصة- عند استخدام الأدوات والاً جهزة الثابتة في أماكن معينة داخل حجرة 


اقفر اة 


. غلق كل الأدوات والأاجهزة التي لا تشتخدم اثناءالموقف التعليمي فمن المتوقع 


عبث التلاميذ مهما كانت هناك التغليمات الموجهة لللاميذ ذوي الاحتياجات 
لاا 


ء عنونة الموأداوالادوات بأښماء وعلامات واضحة إلساعدة التلاميذ علي تناولها 


مع مرافقة ذوي الاحتياجات.الخاصة عند استخدامها. 


. تحديدآلادوات والامكاتيات الإضافية الخاصة بالتلاَمَيدَ ذوي الاحتياجات 


الخاصة قبل مجيئهم إلي حجرة الدراسة وربما يكون هذا دور معلم التربية 
الخاصة. 


. تعرف معلم التعليم العام المقرر الدراسي علي الأدوات والإمكانيات الخاصة 


ضبط الوقت اللازم لاستخدام الأدوات والإمكانيات التعليمية أثناء التعلم(). 


وسا سبق تشع أن معلمة رياش الأطفال التي تسل في روضة قمع بن الأطلفال 
العاديين والأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة يجب أن تتوافر فيها بعض المتطلبات اللازمة 


لها والتي 


توهلها كي تكون قادرة علي التعامل معهم بكفاءة وهذه المتطلبات هي: 


(1) محمد حماد هندي» مرجع سابق» ص ص 116 - 117. 


1 أن بكرن لدي الط حبرل واتجاهات إيجاييا نحر اقلضية اأري الأختياجات 
الخاصة؛ وهذا يتاتي من خلال وعي المعلمة بكل فة من فثات ذوي الاحتياجات 
الخاصة» وخصائصهاء وسماتها السلوكيةء واحتياجات كل فثة. 

2 -يجب أن تتعرف المعلمة على مرحلة الطفولة الميكرة عند الأطفال وخصائص 
هذه المرحلة (الجسميةء النفسية» الانفعالية» اللغوية» الحركية» العقلية). 

3 سان تكرن العلة على ذراية ممقهوم الأمج وأنراعه؛ وهبرراقة» وفرالذ» 
وااو امل التي نهم قى تجاه 

#-ان تراعى المعلمة عالات الأطلفال واحتياجاتهم وخصاتصهم الفرذية أثناء 
عرض المحتوي» أي تقوم بتنويع طرق التدريس التي تتناسب مع مختلف 
فات ذوي الاحثياجاتالخاصة. 

5 -أن تكون على وعىابالمبادئ الرئيسية والتشرَيّعَات المختلفة بذوى الاحتياجات 
القاسة: 

6-اأن يكرل|| طلا مراف إبمجالات ال 4] المخافة إكالرتاضيات»ء اللغة» 
الدراسات الا جتباعية لانها ستقوم بتذريسة لذوؤي الأحتياجات الخاصة الذين 
تتنو ع مستویات آدانھه: 

7 دان تکون مل الا ا جارات اتال » ومجالات النمو 
المختلفة (النمو الانفعالى والاأجتمأعى» النمو اللغوى الشفهى) والمهارات 
السلوكية والاجتماعية والمهارات الحياتية والوظيفية المستقظة. 

8-أن تدرك العلمة أن الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة يتباينون فى مداخلهه 
للتعلم اعتمادا على عوامل مثل طبيعة إعاقتهم » ومستوى معرفتهم وخبراتهم 
الحبافة. 

قان تقون الديها صرفة جيدة عن انظريات الط ادد يعن مارات 

التذريس البقة على ايحت والثى تسش عطلية التعك: 


0 - أن يكون لديها معرفة بالتنوع العريض للإعاقات وبالتباين الفردى داخل 
كل فئة من فئات الإعاقة» كما تكون لديها معرفة بالسمات المصحوبة باعاقات 
بعينها وتأثيرها المحتمل على التعلم والنمو. 

1 - أن يكون لديها معرفة بأاصول تربية التلاميذ ذوى الاحتياجات المتنوعة 
من حيث امتلاك القدرة على المشاركة وتحمل المسئولية الفردية إزاء الطلاب 
المدمجين» وتقديم الخدمات التعليمية اللازمة لهم . 

2 - أن تمتلك المعلمة مهارات الاتسال الوجدانى اثثاء التحدث إلى تلاميذها أو 
الاستماع إليهم» وتمتلك مهارات اتصال غير لفظية تتناسب وطبيعة التلاميذ 
ذوی الاحتیا جات او حة:. 


كه التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


استراتيجيات وبرامج التدخل المبكر 


مقدمة : 

ان مقولة "درهم وقاية خير من قنطار علاج" ومقولة 'التعليم في الصغر كالنقش في 
الحجر“ ومقؤلة "اطرق الحديد وهو ساخن" وغيرخما من آلقولات ألتي تبر مخاطر عدم 
اكتشاف المشكلات ومعالجتها مبكرا . ومع أن هذه المقولات ليست مقولات حديثةء إلا 
أن ميدان التدخل المبكر حديث العهد نسبيا في معظم دول العالم »> حيث يسعى هذا الفصل 
الى توضيح مفهوم التدخل المبكر والتعريف بفلسفته ومبادئه واستراتيجياته والتأكيد على 
أهميته . وحاولنا فى عرض هذا الفصل أن نطرح_ الا سئلة الرئيسة التالية: ما التدخل المبكر 
ومن الذي يحتاجون اليه؟ ونما أفضبل السبل لتقديمة؟ وَمَنَآلذي يقدم خدمات التدخل المبكر؟ 
وكيف يمكن اكتشافها بكرا في اخالة حدوثها؟و ما البراأمًج والأنشطة التي يتضمنها التدخل 
الميكر؟. 

وقد خطى مبان آلتلبية الخاصة خطوات أ رائدة بخ بيل) تقديم خدمات افشل 
للافراد المعوقين . ويدرك المتتبع لللعاملة التى كانت تلقاها؛ هذه الفئة خلال الحقب 
التاريخية المختلفة حجمالمعاناة ومقدار القسوة-التى عوملوا بها فقد افتقرت تلك المعاملة 
إلى الاسس الموضوعية والعلمية» بحيث أصبح ينظر إليهم على أنهم موضعا للسخرية 
والهزل ومصذرا للأوبئة والامراض »رفن احسن الأحوال كانت معاملتهمح تستند على 
مبادئ الشفقة والرحمة التى تنبع أصلا من أسس دينية وعقائدية مختلفة . ونتيجة للنظرة 


السابقة وما صاحبها من إهمال ورفض ٠»‏ تم حصرهم فى مؤسسات داخلية تعنى برعايتهم 
وتقوم بتزويدهم بالخدمات الإنسانية والاجتماعية فقط . واستمر الحال كذلك حتى منتصف 
القرن الحالى حين انتشرت عمومية التعلم لجميع أفراد المجتمع (الدمج) وبالتالى فقد بدأت 
برامج المعوقين فى شق طريقها نحو المدارس العادية» وخاصة تلك البرامج المصممة لفئات 
الإعاقة البسيطة . أما فى النصف الثانى من هذا القرن قد شهد مجال التربية الخاصة تطورا 
نوعيا وكميا نحو تقديم خدمات أشمل وأكثر تطوراء وساهم فى ذلك:الأساس التشريعى 


والقانونى حيث ظهرت التشريعات والقوانين الخاصة بالمعوقين» الأساس الاجتماعى 
الاسائی الآ قر عى اغبار القزد العرق أتسانا لآ يرق حرماته أو عله عن أسركة 
ومجاسعةء هور سجمر قات الأهل وما تقح غنها من تقكيل الجمرغات الخاعطة: أل 
الظبئ والعلمى ألهائل وما صاحبه من كشف للعديد من مسببات الإأعاقة وقوفير التذايير 
العلاجية اللاحقة(). 
إن نمو الطفل عملية ديناميكيةء جد معقدة» تستند على التطور البيولوجى» والنفسى 
والاجتماعى » إذ تشكل السنوات الاولى من عمر الطفل مرحلة وجود حاسمة لاء فيها تتكون 
كفايات أو مهارات الاستيعاب» والسلوك والحركةء والمعرفة» واللغة» والوجدان» ثم 
الكفاية الاجتماعية التى تودى كلها إلى تفاعل متوازن مع العالم المحيط . 
فقد شهد العقدين الحاليوالسابق. توسعا سؤيعا فىكثير من دول العالم لخدمات 
وبرامج التدخل العلاجن:الميكربللدظفال دون السادسة من العمر, . نتج هذا التطور من 
تفاعل مجموعة من العوامل تي في مقدمتهاً: 
أولاً: تزايد الوعتيً بأهمية الخبرات المبكرة في المراحل آلأولى من العمر في نمو 
وارتقاء الإنسآن» وتتضباعف هذه إلاهمية لدى الاشخاص ذوي الاحتياجات 
الخاد 
ثانياً: التحول الذي حدث في فلسفة الرعاية الاجتماعية لذوي الاحتياجات 
الخاسة حيت اسبح من المر وري حسولهم على الخدمات ألخاسة في 
المواقع الطبيعية التي يستخدمها الأطفال العاديون» مثل المنزل ودار الحضانة 
ومدرسة الروضة. 
ثالقا: الاعتراف المتزايد بأن الرضع وأطفال الحضانة ذوو الاحتياجات الخاصة 
لهم حقوق في الحصول على فرص متساوية مع أقرانهم العاديين من أجل تنمية 


(1) عبدالعزيز السرطاوى (1997):نحو تنظيم جهد وطنى لبرامج التدخل المبكرء جامعة الإمارات» مجلة كلية التربية. 
العدد الرابع عشر» ص 82 . 
(2) وزارة الشغل والشئون الاجتماعية (2005): الكتاب الابيض للتدخل الميكرء الجمعية الملكية للاعاقة» ص 9 . 


التدخل المبكر مفهومه برامجه واساليه 

اھ عدت مار عراز ایک لانیک اشا ا درل الکایی اقریں: فقد ظهرت في 
السنوات الأخيرة في بعض الدول الخليجية عدد من المؤؤسسات والمراكز التي تقدم خدماتها 
للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة . ورغم أن البداية كانت لذوي التخلف العقلي» إلا أن 
الخدمات الآن قد توسعت لتشمل ذوي الإعاقات الجسدية والإعاقات الحسية . مع الأخذ 
في الاعتبار أن معظم أشكال الخدمات الخاصة ما زالت تتبنى سياسة العزل والفصل» 
مع وجود استثناءات قليلة مثل روضة أزهار الحراك للمعاقين جسدياً وروضة الأمل 
للمتخلفين عقلياً بدولة البحرين» حيث يوجد بكل منهما أطفال عاديون . وهو اتجاه نتمنى 
أن يتسع ليشمل كل الفثات في كل الدول الخليجية . 

ان ميدان التدخل العلاجي المبكر ميدان متفرد يتطلب توجهات جديدة ومبتكرة› لا 
تكون مجرد امتداد تناز لئ لخذمات/التبية ألاطفا لاف سن المدأرسة» أو مجرد نقل وتكرار 
للبرامج والاساليب المستخدمّة في رياض الأطفال .إن الاهداف العامة للتربية الخاصة 
للاطفال من سن الميلاد خت دخؤل المذرسة آلابتدائية تختلف عن أهدافها في المراحل 
العمرية التاليةء فالهدف هنا تسهيل أو تدعيم نمو الأطفال الصغار عن طريق التدخل في 
الوقت التاسب فلاا تؤدي الإعاقة قة أو الخطرا ()ئ )۸٤-‏ إلى تغيير او ربما هدم وهم 
وامكاناتهم في المستقبل ٤‏ اوايضا منع اوا الوقاية من ظهو ر الإعاقاتالثانوية» وأخيراً تدعيم 
الأسرة لكي تقدم أفضل رعاية لأطفالها المعاقين أو من هم في خطر بيولوجي أو بيئي بسبب 
العجز أو ظروف الخطر . ثم على المجتمع بأفراده ومؤسساته أن يتحمل مسئولياته لجعل 
الخدمات الخاسة مترافرة لهلاء الأطفال السقار. 

ويعد التشخيص أو التعرف المبكر من أهم معالم الاتجاهات الحديثة التى ظهرت مؤخرا 
ومنذ أوائل الستينات من القرن العشرين فى ميدان الرعاية للفئات الخاصة وهما عمليتان 
مز تيسفتان اوخ الار قاط فاق خسن هى أخد مكو تات أو خطر أت عة اقلفخل و مره ل 
يمكن التحويل إلى الخدمات المناسبة للحالة ورسم الخطط وبرامج التدخل المبكر اللازمة(* . 


(1) محمد الهويدى» استراتيجيات وبرامج العدخل المبكرء جامعة ا لخليج» منتدى الخليج . 
(2) خديجة محمد محمود: الاكتشاف المبكر للمعاق» أطفال اليج ذرى الاحتياجات الخاصة» 
wuww.gulfkids.com‏ 


والتدخل الميكر لا رة يقتصر على التربية الخاصة ى مرحلة الطفولة اليكرة لدعم نمو 
الأطفال المتاخرين والأطفال المعرضين لخطر الإعاقة والأطفال المعاقين» ولكن يشمل 
أيضا على خدمات الأشف والشخيصض اليگز والخدمات الساعدة مثل العلاج الوظيفى 
والعلاج الطبيعى والعااج النطقى الخاص بعللاج اضطرابات التخاطب والنطق والكلام 
والإرشاد والدعم والتدريب الأسرى» وبالفعل لن تكون هناك فائدة من عملية التدخل 
يكر اذا لم تكون الأسرة هى الشسر الأساسى فى عسلية ألتاهيل ا : 


او لا مهوم التد خل ال4گر: Early Intervention‏ 

يقصد بالتدخل المبكر» تلك الإجراءات الهادفة المنظمة المتخصصة التى يكفلها المجتمع 
بقصد منع حدوث الإعاقة أو الحد منها والحيلولة دون تحولها إلى عجز معقد وتفادى 
الأثار السلبية والمشكلات التى يمكن أن تترتب على ما يعانيه الطفل من خلل أو القصور 
فى جوانب نموه وتعلمه أو التقليل من حدوث هذه الأثار. وحصرها فى أضيق نطاق ما 
أمكن ذلك (. 

ويستخدم الان | مطنطلح التدخلالبكر بديلا عن مططلح الؤقاية « الذي كان شائعا 
في الستينات والسبعينات # و كان االفطإإر فل ذلك الؤ قبا أل اإر بي التعويضية هي نظام 
يمکن من خلاله مساعدة الاطفال الذين ينموان في بيئة غير ملائمة على النجاح ؛ في المجتمع 
العادي » وكان نظ[ هذ ء١538‏ ىجا اتناو تنح اتا تي#آلتغيرات السالبة . 
وقد حدث تغير سريع في أتجاة الوقاية من العجز» ومن ثم ظهر مصطلح التدخل المبكر 
(Sandow« 1990)‏ . 

فالتدخل المبكر هو إجراءات منظمة تهدف إلى تشجيع أقصى نمو ممكن للاطفال دون 
عمر السادسة ذوي الاحتياجات الخاصة»ء وتدعيم الكفاءة الوظيفية لاننره . ومن ثم 
فالهدف النهائي للتدخل المبكر هو تطبيق استراتيجيات وقائية لتقليل نسبة حدوث أو درجة 
شدة ظروف الإعاقة أو العجز» والاستراتيجيات الوقائية إما أولية أو ثانوية . 


(1) عبدالله عبدالنبى عبداللهء فاعلية التدخل المبكر فى خفض وعلاج اضطرابات التخاطب والنطق والكلام لنحقيق عملية 
الدمج لدى الافراد . 
(2) خحديجة محمد محمود الأكتشاف المبكر للمعاق» أطفال الخليج ذوى الاحتياجات الخاصة 
wuww.gulfkids.com .‏ 


2 العدخل المبكر مفهومه برامجة وأساليبه 


نماذج التدخل الميكر 
هناك العديد من النماذج للتدخل المبكر› لكلا منها ايجابياته وسلبياته» وسنذكر هنا أهم 
هذه النماذج وهي: 
1 . التدخل المبكر ل المراكز ؛ 
وهذء اراز ما أن تكون مركز أو مدرسة وللاسف أن اغب هذه الراگز هي 
مراكز ربحية ومكلفة وكثير من الفقراء لا يستفيدون منها لانها باهضة التكاليف . إن 
أعمار الاطفال المستفيدين هذه المراكز من عمر سنتين الى عمر ست سنوات ومدة التحاقهم 
بالمراكز من ثلاث إلا خمس ساعات يوميا لمدة خمس أيام أسبوعياً ويتم تدريب هوّلاء 
الأطفال خلال هذه الفترة على جميع مجالآت النمو المخثلفة . 
ايجابيات هذا النموذج ؛ 
ه قيام فريق متغدد التخصضصات بتخطيط وتنفيذ الخدمات . 
ه توفير الفرص آلتوعية المجتمع المحلي بالا مور المتعلقة بالتدخل المبكر . 
٥‏ إتاحة الفرصة للطفل للتفاعل نملع الالخرين . 
سلبيات هذا النموذج: 
٥‏ مشکلات تو فير المواصلات . 
ه باهضة الثمن . 
ه عدم مشاركة أولياء الأمور بفاعلية . 


2. التدخل الميكر بج المنازل: ) 

حيث يتم هذا التدخل في المنازل الخاصة في الأطفال حيث تقوم متخصصة أو مربية 
أو معلمة أسرية بزيارة المنزل من زيارة واحدة إلى ثلاثة زيارات أسبوعياً وأغلب التدخل 
المبكر في المنازل يكون في الريف وال ماكن النائية حيث أن عدد المعاقين قليل لقلة سكان 
المنطقة ولصعوبة المواصلات إلى المراكز . وأكثر اهتمام برامج التدخل المبكر في المنازل 
يكون للاطفال الذين تقل أعمارهم عن سنتين . 


الفصل الخامس 
ايجابيات هذا النموذج؛ 


٠ه‏ غير مكلف من الناحية المادية 
ه٠‏ يوفر الخدمات للاطفال في بيئتهم الطبيعية. 
٠ه‏ يشتمل على مشاركة الأسرة الفاعلة في برنامج طفلها. 
سلبيات هذا النموذج: 
عذام قذرة بعض أوفياء الأمور على ثذريب أطفالهم بشكل قعال : 
ت يوشم قود على اففرسن الخاسة الشال فى أن باعل اجشاعيا : 
ه وجود صعوبات الزائرات مثل استغراق الأوقات الطويلة وأيضا عدم تفهم 
الأهل للثعليمات بالڈكل ااج 
3. التدخل المبكر ب4 كل من المرگزآوالمنزل معا؛ 
من خلال هذا النمؤذج فان" الأفضل هو تقديم الخدمات للاطفأل الأصغر سنا في المنزل 
وللاطفال الاكبز سناافي,المراأكز .وقد نحتاج أن نلحق الا طقال في/المراكز لأيام محدودة 
فقط وتقوم الزائرة بزيارآت منزلية من زيارة إلى زايارتين في-الاسبوع . 
ومن إيجابيات هذا النمواذ ج آته يسمح بتلجية حاجات الاطفال واسرهم بشكل كامل 
وبمرونة أفضل: 
4. التدخل الميكر من خلال تقديم الأسنسارات: 
حيث يزور اولياء الأمور المركز من زيارة إلى زيارتين في الأسبوع حيث يتم 
تقييم ومتابعة وملاحظة الطفل ومن ثم تدريب اولياء امورهم على كيفية التعامل مع 
أطفالهم. . 


ومن خصائص هذا النموذج؛ 
ه يوكل مهمة التدريب لاولياء الأامور 
يقدم فريق متعدد التخصصات خدمات للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وفقا 
لهذا النموذج . 


2 ۰ التدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 


5. التدخل المبكر 2 المستشفيات؛ 
يستخدم هذا النموذج للحالات النمائية المستعصية والصعبة - ويتم من خلال النموذج 
تدرب ومعالجة الأطفال على أيدى فريق متعذة التخصصات الثى يحتاجها ألطفل اذوي 
الاحتياجات الخاصة. 
6. التدخل المبكر من خلال وسائل الإعلام؛ 
حيث يستخدم هذا النموذج أو المواد المطبوعة (القصص ..المجلات .. الجرائد 
.. الخ) فمن خلال وسائل الإعلام يتم تدريب اولياء الأمور ذوي الاحتياجات الخاصة 
الصغار في السن وإيصال المعلومات حيث تنمي مجالات النمو المختلفة(). 
التدخل المبكر فى مرحلنى الرضاعة و الطفولة المبكرة؛ 
تبدا مرحلة الطفولة:ا لكر ماقا يذكر علماء عقي نفس الغو من 3الی 6 سنوات . و 
تنقسم هذه المرحلة من فجهة نظر < التذخل انكر إلى ثلدث جر احل: 
المرحلة الأولی' د تمتذ منذ الميلاد وحتى عمر 12 شهرّ؛ ويطلق على الطفل في هذه 
المرحلة « الطفل الرضيع». 
والثانية من اعمر 12 شهرأ+ 36 شهّراء ويطلق على الطفل هنا « طفل الحضانة 
Toddler‏ «. 
المرحلة الثانية وتشمل الفترة من 3 - 6 سنوات (أي عمر بدء الالتحاق بالروضة) 
ويستمى الطفل في هذه المرحلة «طفل ما قبل المدر س Preschool Child‏ . . 
فئات الاطفال المستهدفة ومجكات التعرف عليها؛ 
يتفق الباحثون على وجود ثلاث فئات من الأطفال الذين يجب حصولهم على خدمات 
التدخل المبكر» وهم: الأطفال الذين يوجد لديهم بالفعل مشكلة أو عجز محدد» والأطفال 
الذين في حالة خطر بيولوجي› والأطفال الذين في حالة خطر بيئي (e۲۰ا5٥۴‏ & ۲غ۴۵۶ 
3) . ويضيف البعض فئة أخرى هم الاأطفال المتأخرين نمائياً (1993 )8٠۸۸۰‏ . 


(1) أوراق ورشة عمل معهد الملكة زين الشرف التسموى» دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى مرحلة ما قبل 
المدرسة, الأردن» عمان . 


القصنل الخافس - کے 

خط ناققاق هم في خر سوا كان االفقز سددا وسزوة اها 
او يتوقع حدوثه في المستقبل . وفيما يلى وصف مختصر لكل فئة من هذه الفئات: 

(1) الاطفال ذوو ظرف خطر أ Established risk condition‏ ڊ 

وهح الاطفال الذين تم تشخيضهم رسميا وتبين وجود اضطرابات طبية محددةء 
معروف في الغالب أسبابها وأعراضها . وتضم هذه الظروف بعض الاضطرابات 
الصبغية» مثل متلازمة داون» وحالة الفينلكتيون يوريا (ا۴K)‏ وهي اة انواع 
اضطرابات الأيض . والتشوهات الخلقية » والاضطرابات العصبية (مثل الشلل الدماغي› 
والاضطرابات الحسية) . والأطفال فى هذه الفئة ليس من الضروري أن يظهر عليهم 
حالياً تأخر نمائي» ولكن احتمال حدوث ذلك لا يقل عن 90 %» أو 65 % كما يذهب البعض 
)81١» 1993(‏ . والمحك المشنتخدم هنا هو آأتشخي ص الي . 

(2)لاطفال ذوو الخطر البيولوجي )ءا gia‏ ٥]1ہB8i‏ 

هم أطفال لديهم ثارا جرخ قبل ا ليللا اام اورضح أو الميلاد يرجح وجود 
خطورة بيولوجية على نمو الجهاز الغصبي المركزي // والأطفال في هذه الفئة لا يوجد 
لديهم حالياً عجز أو إعاقة ولكن هذه الظروفتالبيولوجية تزيد من احتمال ظهور تاخر 
نمائي او مشكلات فطاع فل الستعل اذالم بحدث فال املد جح او توجد قائمة محددة 
لهذه الظروف أل 0 0 00 10001 رارت جوالمحك المستخد. 
هنا وجود عامل واحد على الأقل من هه القالمة اعتماداً على قرار فريق تقييم متعدد 
التخصصات . 


رهق أهم غوامل الخظر اليو لو جى ادمان الم الخامل المخدزات» والولادة البسرة 
ووزن قليل للطفل الوليد» ونظرا للتقدم الذي حدث في العلوم الطبية فقد اختلفت معايير 
الولادة المبتسرة وقلة الوزن التي تجعل الطفل الوليد في خطر بيولوجي» فالولادة اصبحت 
فی عمر 25 - 26 » والوزن اصبح 1.5 کجم أو اقل )1995 « (Hanson & Lynch‏ . 
مع ملاحظة أن الكثير من الأطفال الذين يولدون في ظروف خطر بيولوجي أو طبي 
يحدث لهم شفاء من هذه الظروف بدون تدخل علاجي رسمي . 


a‏ که العدخل المبکر مفهومه برامجه واسالیبه 

: Environ me n†al risk أطفال ذوو خطر بيئي‎ )3( 

الأطفال في هذه الفئة لا يعانون من اضطرابات بيولوجية أو وراثية» وظروف 
الحمل والولادة كانت عاديةء ولكن نوعية خبراتهم المبكرة والظروف البيئية التي ينشاون 
من خلالها تمثل تهديداً محتملا للنمو السوي للطفل» كما ترجح ظهور مشكلات سلوكية 
ومعرفية وانفعالية في المستقبل» وتتعلق عوامل الخطر هنا بنوعية رعاية الأم» والاستثارة 
الشرافر 2 سوء التغذيةء تقس أل رغاية أفطبيةء وبيكة الأسزة الفقيز 5 اقكساديا وفاضا . 
المحك المستخدم هنا أيضأً يعتمد على قرار فريق التقييم متعدد التخصصات . 

(4) الأطفال المتأخرون نمائياً؛ 

هذه الفقة من الا طفال جج البعسن صم اة الا ولى» وهو الأمر الشائع كما 
ذكرناء والبعض الا خر يعتبرها فئة منفصلة أعتمادأغلى حدوّت التاخر النمائي بالفعل لدى 
الطفل في أول سنتين من العمر في مجالين أو أكثر من مجالات النمو . و يستخدم هنا القياس 
النفسي والمحك الإكلتزكع ا اولجشيي احصول الطفل لى بوعل اتترا وح بين واحد إلى 
اثنين انحراف معياري دون المتوسطا على أقياس مقنن للنمو ذليْلاً على وجود تأخر نمائي» 
ما المحك الا كلينيكي فيعتمد على فريق متغدد التخصصات يستخدم مصادر متنوعة ويصدر 
حكما على الملاءمة النمائية لقدرات الطفل . 


نتائج التد خل الميكر: 

تستطيع برامج التدخل المبكر أن تحدث فرقا دالا في التطور النمائي للاطفال 
الصغار» وهي تفعل ذلك بدرجة أسرع من جهود العلاج المتأخر الذي بيدا مع التحاق 
الطفل بالمدرسة . كما أنها تظل من احتمالات ظهور إعاقات ثانوية عند الطفلء وأن تزيد 
من فرص اكتساب المهارات النمائية التي تتاخر أو لا يتعلمها الطفل . 

توجد مجموعة من البحوث التقييمية حول الاثار بعيدة المدى لبرامج التدخل المبكرء 
وهي تنقسم إلى ثلاثة أنواع » وهي (أ) البحوث التاريخية المبكرة التي تم فيها تحويل أطفال 
متخلفين عقليا او متأخرين نمائياً من بيئتهم المحرومة إلى بيئة أكثر استثارة» أو تم تقديم 


اشكال إضافية من الاستثارة في بيثتهم الطبيعية» (ب) بحوث حول برامج التعليم المبكر 

للأثزاء أو براسج التذخل السادجي مع أطقال هن اسر ذات دل متخقكن أو يشون 

في بيئات غير ملائمة (ج) دراسات تقييميه مباشرة لنتائج برامج التدخل المبكر للاطفال 

المعاقين . 

التداخل الميكر والاسرة؛ 

تتساوى أهمية التدخل المبكر للطفل المعاق مع أهميته للذباء وكل أعضاء الأسرة . لأن 
العلاقة بين سلوك الطفل الصغير وسلوك أبائه هي علاقة دائرية . فعندما يصبح الطفل 
عبئاء وفي المقابل عندما تكون الام / الأب أكثر استجابة وأكثر مهارة كمعلم ومربي»ء 
يزداد احتمال اكتساب الطفل للمهازات النماتية رالتكيفية» ان لدى آباء الاطفال المعاقين 

العديد من الاحتياجات الخاصضة التي يمكن لبرامج التدخل المبكر تلبيتهاء ومنها: 

(ا) تقديم دعم لاد با ا خاد لفت اللي تكرن مقشاع ر مى حل عجز الطفل في اقصى 
درجاتها . فاثفالم هر امز خلة لالدو ية تتشكل؛ تاها والأكماط الجديدة للتفاعل 
ع الطقل, : 

(ب) مساعدة الأباء في اكتساب المهارآت إاللازمة للتعامل مع الاحتياجات العادية 
المتوقعة الطفلهم المعاق . فالاباء قد لا يشتطيعون القيام بشكلمناسب بوظيفة تربية 
الطفل بسبب الجهل > ار ارقر إت وط هير ة نتيجة الأعباء الكثيرة التي 
تتطلبها تربية الطفل المعاق » او لافتقارهم نظم الدعم والمساعدة الضرورية. 


برامج التدخل المبكر: 

شهدت أعوام السبعينات تكاثرا في برامج التدخل المبكر» والتي اعتمد معظمها على 
نموذج القصور عه ء06 الذي افترض أن الضعف موجود داخل الطفل وان 
العوامل البيثية غير المثاشبة هي مجرد عوامل مساهمةء كما افتراض أن هذا الضعف 
هو مسئولية الاباء بالدرجة الأولى . لذلك كانت البرامج تركز على التعليم التعويض › 
وإلى إرجاع النجاح لجهود المعلم والفشل إلى خلل في الأسرة . ثم حدث تحول تدريجي 


| 2 التدخل المبكر مفهومه برامجه واسالیبه 
فن اى في الاتاات فس رفس اللمركح اسايق ةاور مايسى ان جك 
اجتماع التربية الخاصة» وظهور الاتجاه المعرفي الاجتماعي ١٥نانر‏ عه إهiءه؟‏ الذي 
ينظر الى النمو كعملية تفاعلاتية sوععهإم‏ أج”هإاءةورةإ ٠1‏ وكان ظهوره نهاية للفصل 
التقليدي بين النمو المعرفي والنمو الاجتماعي . 

وإذااستعرضنا نماذج برامج التدخل المبكر المستخدمة حالياً لاختيار أفضل نموذج يجب 
على كل البرامج التاسي به» فلن نجد النموذج الذي يتفق حوله الباحثون والأخصائيون› 
بل على العکس فهم یتفقون على عدم وجود ما یسم بالبرنامج الأفضل» ولا يوجد منحى 
نظري هو الاكثر فعالية من غيره . إن اختيار نموذج برنامج ذو فعالية يتحدد بالقيمء 
والفلسفة التربويةء والنظرية النمائية التي يميل الباحث للالتزام بها . ومن ثم فهناك مدارس 
فكرية مختلفة تدور حول ما تراه كل منها على انه برنامج التدخل المبكر الملائم . لذلك سيتم 
استعراض الاتجاهات النظرية الأساسية في النمو والتعلم» ؤكيفية تطبيق كل منها في برامج 
التدخل المبكر» سواء من يث الاهداف او محتوى'المنهح/أوطلرق/التدريس . 

الانجاهات النظرية وتطبيقاتها: 

1 - الاتجاه السلوكي الإجرائي: يمن أنصار الاتجاه السلوكي أن نمو الطفل يحدث من 
خلال تفاعل الطفل مع البيئة اعتماداً على مبداأ المثير - الاستجابةء ويتيج هذا التفاعل أن 
يتعلم الطفل فهم العلاقات بين المثيرات والأشتجابات والتصرفات التي يقوم بهاء ونتائج 
ذلك (التعزيز والعقاب) . كما يفترض هذا الاتجاه أيضاً أن كل السلوك الإنساني هو سلوك 
متعلم ومكتسب . والفشل التعليمي يحدث عندما لا يكتسب الاطفال المهارات النوعية 
الأساسية لتعلم مهارات أخرى . ولتعلم تلك المهارات الأساسية فيجب تدريسها للطفل؛ 
لأنها لا تظهر بشكل تلقائي . إذن يمكن إنجاز التعلم عن طريق تحديد دقيق للسلوكيات 


المستهدفة وترتيب المثيرات الملاءمة التي يمكتها استذعاء الاستجابات المطلوبةء» وبزمجة 
الټعلم في خطوات صغيرة متتابعة› مع ضرورة تعزيز الاستجابات المرغوبة . 


ایک وک ا ای وإنما يستخدم الاتجاه السلوكى المنطق 
العلاجي او الوظيفي في اختيار المهارات التي يتم تعلمها . والمحكات الأساسية في الاختيار 
أن تز ن ايار ات اقا نة ق الطفق و ذا سىء وها قاقد اش . وظرق الرس 


المستخدمة تعتمد على التدريس المباشر» مثل النمذجة والتلقين والتشكيل والتسلسل والتعزيز 
. والتدريس هما فردي يعتمد على تقييم مبدئي للسلوك القاعدي لدى الطفل . و 
برنامج التدخل القائم على هذا الاتجاه بالاهتمام الشديد ببناء البرنامج والتخطيط والتنظيم 
الدقيق والصارم لكل الجوانب» ويشبع استخدامه في كثير من برامج التدخل المبكر. 

2 - الاتجاه النمائي؛ يذهب الاتجاه النمائي إلى أن الطفل سوف يتفتح ويتعلم عندما يكون 
مستعدا نمايا للتعلم » بمعنى أنه سيتعطة جشكل تلقات ى ارات النمائية والتكيفية اللازمة في 
البيئة جيدة التنظيم . وأن هذا'التغلم يخدث من خلال مواحل مابعة لكل مظهر من مظاهر 
النمو . وقد اعتمدت البزامح الاأؤلى في آلتدخل المبكر على هذاالاتجاه» حيث كان هدفها 
مساعدة الاطفال الصغار منآذؤي الإعاقة على انمو من خلال المزاجل العادية المعروفة 
للنمو . وقد استعادت تلك لبر امج إمن|اليرامج الاثراية التي هرت في الستينات لتفديم 
خدمات خاصة للاطفال الذين يعيشون في روف اسرية محرومة . ويتكون محتوى 
منهج في بر نامج ”اذهل اليكو رهن اجا اتا لمختفة التي تمتل مظالقرالنمو التي يحتاج 
الطفل الى اكتسابهاء ويتم تحديد تلك المهارات وفقا لمرحلة نمو الطفل والمهارات الخاصة 
بها . ويتسلسل محتوى المنهج وفقاً مراحل تتابع . وعلى أخصائي التدخل العمل على توفير 
المواد والانشطة المناسبة نمائيا للطفل» الذي عليه بدوره اختيار ما يريد المشاركة فيه . 
واستراتيجيات التدريس بالتالي تحاول أن تشمل أنواع الانشطة التي يقوم بها الأطفال غير 
المعاقين» والميداً النظري هنا أن هذه الانشطة توفر الفرصة للطفل المعاق لممارسة أهذاف 


النمو المهمة في كل مرحلة . 
وقد تطور عن هذا الاتجاه النموذج النمائي المعرفي في التدخل المبكر» والذي اعتمد 
على نظرية بياجيه في النمو المعرفي . إلى محتوى المنهج الذى يتشابه مع محتوى المنهج 


ت التدخل المبکر مفهومه برامجه واسالیبه_ 


النمائي» ولكن مع التركيز على لازت امعرفيةء والاعتماد على تتابع المهارات التي 
وصفها بياجيه في المرحلة الحسية الحركية ومرحلة ما قبل العمليات. وطرق التدريس 
المستخدمة في النموذج النمائي المعرفي تعتمد أيضا على نظرية بياجيه» حيث يقوم اخصائي 
التدخل المبكر بعرض المهام التي تستثير تحدي الطفل بهدف خلق حالة من عدم الاتزان 
لديه» ويحدث التنظيم والتكيف أثناء محاولة الطفل مواجهة التحدي» ومن ثم يتحقق 
التوازن ويحدث التعلم ويمارس الأخصائي دورا نشطا في ت تشجيع الطفل لتجربة أشياء 
وأنشطة جديدة وسوّاله عن خبراته التي يمر بهاء ولكن الأخساني لا يتدخل لمنع فشل 
الطفل . 

3 - الاتجاه البيئي؛ ينظر الاتجاه البيئي للطفل باعتباره يسلك وفقاً لبيئته» وأنه يتعلم 
بشكل أفضل عن طريق خبراتة,المباشرة . ومن ”خلال التفاعل والمعالجة المباشرة للبيئة 
تمو الطفل ویصبح اكثر مهارة من _القيام بالمهام النمائية:الأساسيةء مما ينتج له التقدم 
نحو مستويات أعلى من-الكفاية المعرفية . والتفاعلات البكرع للطفل هي بالدرجة الأولى 
خبرات حية» ولكن مع النمو الجسم للطفل يحل محلها شكال آكثر د تعقيدا للتفاعل مع 
البيثة . ويبداً الطفل في استدماج الخبرات لمستأخدما الرموز لتمثيل هذه الخبرات أو معالجة 
الافكار» ويلتخدم اللغة كريط في تنظيم القبرآت ١‏ اتبا اعمليآت آلتفكير في الظهور 
عندما يستطيع الطفل اكتشاف مفهوم العلاقات ويستخدمها في التفاعل المعقد مع البيئة . 

ويتم تحديد محتوى المنهج في برامج التدخل المبكر المعتمدة على الاتجاه البيئي على 
أساس فردي لكل طفل بحيث يعكس مطالب البيئة الطبيعية لمن هم في مستوى عمره» 
ويتغير المحتوى مع نمو الطفل . وعندما يوجد تباعد بين مستوى استعداد الطفل والمهارات 
المناسبة لعمره» يتم تعديل مستوى النهج لكي يتناسب مع قدراته واحتياجاته . ويشترط 
أن تكون المهارات لازمة لشاركة الطفل في بيثاته الحالية والمستقبلية من الجوانب الرئيسية 
في برنامج التدخل المبكر تنظيم الأنشطة التي تتيح للطفل: الخبرة المباشرة» والتجريب› 
والتعلم عن طريق الاستكشاف» والمشاركة الفعالة . ويكون التعلم أكثر سهولة إذا كان 


مستوى الكفاية المعرفية للطفل مساويا لنوع الخبرات المعروضة عليه . 


( الفصل الخامس د . 

العناصر الرئيسة فى برامج التدخل الميكر: 

وتوجد أربعة عناصر رئيسية 2 برنامج التدخل المبكر القائم على الأنشطة» وهي؛ 

(ا) الاهتمام بدوافع واهتمامات وتصرفات الطفل من خلال تشجيعه على المباداة 
بالنشاط» ثم مشاركته في اللعب والالعاب التي اختارها . فالطفل له القيادة في 
توجيه الانشطة كلما كان ذلك ممكناء وبالتالي تقل الحاجة الى المعززات . 

(ب) إدخال التدريب والتعلم في انشطة الطفل الروتينية لإدماج المهارات المستهدفة 
التي تحتق فائدة مياشرة لة قى السياق الطبيعى ٠‏ وأدخال التطم فى انشطة يخططها 
الأخصائي بحيث تثير اهتمام الطفل ويعتبرها مسلية بالنسبة له . 

(ج) ان مرد الأسقادة هن مز انا الفط ةلل ,فة أو اللقططة لا يشمن حدرك 
التغيرات المطلوبة في ٠مهارإت‏ الطفل؛ فهي تَقدَحََفقط السياق الثري والطبيعي 
لاجراءات التدخل+ ومن لابدمن الاستخ دا انظ المثيرات السابقة واللاحقة 
والتي تحدث كو اتج نطقية للانشطة | فالطفل لا يت اللي على أمل أن يحدث 
التعلم» بل عل اللائ ان قوم يدور شار ك النل 

(د) المهارات المستهدفة من برنامج التأخل االمبكر يجب أن تكون وظيفية ومولدة 
atieاءenعG‏ » المهارات الوظيفيّة هي تلك التي تتيح للطفل التعامل مع بيئته 
الاجتماعية والمادية بشكل مستقل وبطزيقة يرضى هو عنها والاخزون المحيطون 
به . كما نساعد الطفل على اكتسآب مهازآت مولدة تساعده في التفاعل المستقل في 
المواقف المختلفة» اي عدم تعليم الطفل الاستجابة لإشارات معينة تحت ظروف 
معينةء» ولگن تطليمه تعميم كل أنواع المهارات . 


مواصمات برنامج التدخل الميكر: 

نظرا لعذم وجود برتامج ققد خل اليكز يبر الأفشل من بين البز امح القدمة حالياء 
كما سبق الأشارة ذلك فضا تقديم إطاز تموذجي آبرنامج تصتطيع اي جهة استخذمه 
لوضع برنامجها للتدخل المبكر بما يتناسب مع إطارها الفكري وأهدافها بعيدة المدى من هذا 
التدخل . إن أي برنامج للتدخل يجب أن يكون: 


كص العدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 
1 “داتعا على فة أو فظرية أو افر اتيجية تربوية ققق الإسقترار والاقسال 
بين الأهداف والمنهج وطرق التدريس وكل المكونات الأخرى . 

2 - محدد بواسطة عدد من المكونات التي تتلاءم مع بعضها فلسفيا وإجرائياًء وأن 
تكون العلاقات بين المكونات محددة بوضوح وتعكس الافتراضات والأهداف 
الشركة 

3- بناوه محدد بشكل تفصيلي وواضح بحیث يستطیع أن یفهمه ویطبقه اُشخاص 
آخرون من جهات أخری . 

4-أن يحمل الأدلة على نجاحه» وأن ما ينتج عن استخدامه من إنجازات يعود إلى 
إجراءات البرنامج فقط > و ليس:الى مَتَعَيرَّات أخرى » مثل حماس العاملين. 

وفیما يلي شکل تفصیلي لهذا اطا یلیه توضیح لگوناته : 


مكونات نموذج برنامج للتدخل العلاجي : 

يتكون الإطارا النمواذح لبرنامج التدخل المبكر/ من /ألجدخشر مكونا تقدم وصفا 
كاملا للبرنامج من حيث المحتوى وأولؤيات/التدريس» استراتيجيات التطبيق» المواد 
والتسهيلات ٠‏ والنتائج المتوقعة . ومن بين هذه المكونات توجد ثلاثة مكونات تمثل القاعدة 
الأساسية التي توضع فوقها بقية المكونات» ومجموعة القيم أو الفلسفات إلى جانب التوجه 
النظري يحددان المفاهيم الخلفية التي تتخذ القرارات في ضوئهاء ومن هذين المكونين يتم 
استخراج الأ هداف البعيدة والقصيرة المدى » وهوالمكون الثالث . تحدد هذه الأهداف الفرض 
من نموذج البرنامج وما الذي يرغب في تحقيقه بالنسبة للطفل وأسرته والمجتمع المحلي . 
الملكونات السبعة الأخرى تتعامل مع الخصائص الداخلية للبرنامج وآليات العمل . وعلى 
كل منها أن يحدد كيفية ترجمة القيم والنظرية والأهداف في الممارسات الفعلية عند تقديم 


الخدمات للطفل و تعليمه . وفيما يلي وصف مختصر لكونات الإطار: 
(1) القيم الأساسية للبرنامج: توجد ثلاث مجموعات من القيم العامة يجب على 
مصمم البرنامج تحديدها بوضوح »› وهي: 


() قيم تتعلق بالطفل» مثل ما الذي يحتاجه الطفل بصفة عامة والمعاق أو في خطر 
بصفة خاصة . وما الذي تتوقع أن يستطيع الأطفال الصغار القيام به؟ 

(ب) قيم سول التربيةء مثل ما هو قور القريية في الجقع رما سكر الانيا قبا 
الأطفال خاصة المعاقين أو في خطر؟ ما الذي نريد تحقيقه مع الطفل في التربية 
الخاصة؟ ٠‏ 

(ج) قيم حول العملية التربوية» مثل كيف نحدد ما يجب تعليمه للطفل؟ ما هي حدود 

دور كل من المعلم والطفل في الممارسات التربوية الفعلية؟ 


مکونات البرنامج؛ 
(1) الأهداف البعيدة والقصيرة: إن غر أي برًنامج يمكن معرفته من العبارات 
التي تحدد أهدافه النخيدة والقصسيرة» والتي تكس فىنفس الوقت القيم والنظرية 
, الخلفية لهذا البرانامج . توجد ثلاثة أنماط من الأهدافاة 
(أ) نمط يوكد غلل امهازاتا سوا آلمهارات النمائية الأمباسية/(مثل اللغة والحركة 
ومساعدة الذاث) أو المهارات|الاكاديفية (مثل القراءة والحساب). 
(ب) نط يرال الى العلطاط | لمر فية د الاس اة |متل هرات التفكير وحل 
المشكلات . 
(ج) نمط وجداني - معر ۲ سيت تكن الاهدافت على الاتجاهات والخبرات 
وسمات الشخصية . 

(2) الخدمات وأساليب تقديمها: يحدد كل برنامج قائمة بالخدمات التي يستطيع تقديمها 
للأطفال أو آبائهم» كما يحدد استراتيجيات تقديم هذه الخدمات . ويتم ذلك من 
خلال الإجابة عن الا سئلة التالية: من المستهدف الأساسي؟ متى يبدأ تقديم الخدمات؟ 
ما أنواع الخدمات؟ أين ستقدم الخدمة؟ من سيقوم بالخدمة؟ ما السياق الاجتماعي 


لتقديم الخدمة؟ ما الجهات المشاركة في مسئولية تقديم الخدمة؟ 


= ت التدخل المبكر مفهومه برامجه وأسالیبه 
(3) المنهج والمواد: يجب تحديد المنهج الفعلي وما سوف يتعلمه الأطفال لتحقيق النمو 
والتعلم المطلوب . و يبدأ ذلك بتحديد الكفايات الواجب إكسابها للطفل» مع ترتيب 
الأولويات» وتنظيم تنفيذ المنهج في شكل انشطة أو وحدات تعليمية . إلى جانب 
ذلك يتم تحديد المواد التي يحتاجها المعلم والطفل»› واللازمة لتنفيذ المنهج . 
(4) طرائق واستراتيجيات التعليم والتعلم: وهي من أكثر أجزاء البرنامج ظهوراًأمام 
الأخرين . وتتحدد طرق وفقا للإجابة عن الأسئلة التالية: ما طبيعة وحدود دور 
المعلم داخل الفصل؟ ما هي طبيعة وحدود دور الطفل في الفصل؟ ما طبيعة العملية 
التدريسية من حيث: الجدول اليومي» أسس تجميع الأطفال» درجة بناء وتنظيم 
الأنشطة واستخدام المواد؟ 
(5) إجراءات تقييم الطفل والبرنامج: ما الاليات المستخدمة لتحديد مدى تحقيق 
البرنامج لأهدافه؟ ما إجراءات التقييم المحددة المننتخذمة مع الطفل قبل وأثناء 
البرنامج؟ ما المخكات والاأذوات المستخدمة لتقييم فعالية البرنامج؟ 
-اختيار العاملينؤبناء الهيكل|التنظيمي وتحديد الأدونار: يتعلق هذا المكون بالنظام 
الإداري لتنفيذ البرنامج» ويشمل: أنواع التخصصات المطلوبة»› والموٌهلات 
والخبرأت والهارآت آللاز م اتوافراها في آلعَامليح؟ ما متلئوليات وأدوار كل 
فرد؟ كيفية تسلسل السلطة» والمستويات الإشرافية؟ اليات اتخاذ القرار؟ 

- تدريب العاملين وأعدادهم: يجب تدريب العاملين على نموذج البرنامج قبل 
البدء في تنفيذه» ثم تدريبهم أثناء العمل سواء بهدف المتابعة أو تقديم تغذية 
راجعة لمدى تطورهم في تنفيذ إجراءات البرنامج 

- المصادر والتسهيلات المطلوبة: إن كل المكونات السابقة تحدد أنواع المصادر 
المطلوب توفيرها . وإلا فإن البرنامج سوف يفشل» أو يعاد تخطيطه لكي 
يتناسب مع المصادر المتاحة» أو يتم التركيز على بعض المكونات دون الأخرى 


. يضم هذا المكون التسهيلات المطلوبة داخل الفصل › مواد ومعینات التدريس › 
الاحتياج لقوى عاملة إضافية إلى جانب العاملين الذي بدأ بهم البرنامج . 


طرق تقديم الخدمات؛ 
يستخدم في التر بية مصطلح طرق تقديم الخدمة راع۷ااعل ٥ہام‏ بمعنى الترتيبات 
الإدارية المستخدمة لتوصيل المساعدة التعليمية للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة . كانت 


تعرف هذه الطرق في ضوء نوعية الإطار المكاني الذي تقدم فيه (فصل دمج» فصل 
خاص» غرفة مصادر» مدرسة نهارية» مدرسة إيواءء داخل المنزل) . دفع هذا التوجه 
الباحثين والمهنيين إلى تركيز الانتباه على قضية أين يجب إلحاق الطفل أكثر من الانتباه 
لقضية ماذا يجب أن يقدم للطفل من هذا المكان . ومن ثم فيجب على التربية الخاصة أن 
تقدم شيئا خاصاء شيئا إضافياً وغير عادي أكثر مما يقذم في الفصل العادي . 
فقد اقترح ڍj‏ )1987 (Dunn In: Peterso¬«‏ اريعة أنماط للترتيبات يمكن 
للمهنيين استخدامها المساعډة :الاما ذو يالا تالت ألكاصةء ويركز على مكونات 
برتامج التربية الخاصة هوا نجاط هي 
(1) مهنيون إذزبوق تذ زيا خاضا العمل مم الاطفال ا عافن او في خطر . 
(2) محتوى جا ظا انهم يجل محل المنهح العاإلي أو أكمده! 
(3) طرق تدريس خاصة لتسهيل التعلمومواجهة مشكلات التعلم . 
LLL he aan Ss |g (4)‏ 
الجهات المسئولة عن تقذيم خذمات التدخل المبكر ؛ 
نظرأً لأن الطرق الشائعة حالياً في تقديم الخدمات ما زالت تتبع الأسلوب التقليدي › 
فسيتم تصنيف هذه الطرق وفقا لنمط الكان الذي تقدم فيه الخدمات الخاصة . وتنقسم 
الطرق الى مجموعتين › الطرق التي تقدم خدماتها داخل منزل الطفJ Home - based‏ 
والطرق التي تقدم من خلال مركز أعءها - إما"مC»‏ مع ملاحظة أن بعض المراكز 


1 - طرق تقديم الخدمات داخل المنرل: 


ص العدخل المبکر مفهومه براجه واسالیبه 
- في هذا النوع من طرق تقديم الخدمة يتم توصيل الخدمات للاطفال ذوي 
الاحتياجات وأسرهم داخل المنزل» وهو الهيئة الطبيعية التي ينمو خلالها أي 
طفل» ويقضى فيها أغلب ساعاته اليومية .ومن أهم الطرق المستخدمة: 

أ- تدعيم الأسرة: تدعيم الأسرة مكون مهم في كل طرق تقديم الخدمة› کرد الاباء 
هم الأشخاص الأكثر في حياة الطفل» ومشاركتهم في برنامج التدخل المبكر أساسية 
لتحقيق أفضل نتائج . وأنواع الدعم الرئيسية التي تقدم للاسرة هي: معلومات عن 
نمو الطفل وفرص التعلم » الرعاية الروتينية والطارئة للطفل› رعاية طبية للطفل 
وتوفير التجهيزات والمواد الطبيةء تدريب الوالدين على الأساليب الصحية لتربية 
الطفل» دعم اقتصادي » معلومات وتسهيلات تتعلق بمصادر الترفيه» وسائل 
الانتقال» ضروريات الحياة من ماكل وملبس 

ب - برامج زيارة الاسرة: تقد برامخ زيا رة الامر و الاير الأطفال المتأخرين نمائياء أو 
المعاقين جسدياء أوافي خطر بيئي . وأهم سببين للزيارة تقديم دعم للوالدين وتعليمهما 
مهارات الوالدية او تفيل مسبتواى الضغوط الي تميشيا الاإرة . تستخدم معظم 
البرامج أساليب مئل النمذجة للتفأعل الإيجابي بين الطفل والكبار» تدريس أنشطة 
التعلم المناسبة لاحتياجات الطفل (1990 ›kذىةW‏ & ء٤beهR)‏ . يلاحظ تناقض 
نتائج البحوث حول فعالية برامج زيار الأسرةء ا مب ات تکون مجر د اة 
مکونات اتجاه متخذد الاو جه (1993 )Bryant & Graham.‏ . خاصة ان معدل 
تكرار الزيارات لا يتفق حوله الباحثون . فقد تبين مثلاً أن الزيارات المنزلية غير 
المتكررة لاسر الأطفال شديدي الإعاقة كانت على المدى المتوسط أكثر نجاحاً من 
الزيارات المتكررة» ولكنها على المدى البعيد أقل نجاحاً. 

2 - طرق تقديم الخدمات داخل المركز؛ 

تعتمد طرق تقديم الخدمات الخاصة داخل مركز على احضار الأسرة للطفل في 

برنامج تدخل مبكر في أحد المراكز حيث تقدم الخدمات المطلوبة بواسطة مهنيين. يتم 
التدخل على اساس فردي أو جماعة صغيرة العدد» وتميل معظم المناهج إلى استخدام 
النماذج النمائية والعلاجية . ومن أهم أنواع هذه الطرق: 

Cm 95 ) mu OO 


کے 


( هزار الان اتل فی هذ لاز اكز قي الآ 6= 26 فاغة انيو عا خت تحضو 
اجتماعات الامهات وفصول تنمية الطفل» وورش عمل حول المصادر الموجودة 
بالمجتمع المحلي» كما تقوم بالتفاعل مع طفلها . يتوافر عادة في المراكز فريق من 
تخصضات مهية مخثلفة للتعامل مع الا حتيا جات التو عة لفل والأسرة: 

ب - مراكز رعاية نمو الطفل: الشكل المثالي لرعاية نمو الطفل هو الرعاية التربوية 
بواسطة عاملين مدربين» وتكون الفصول صغيرة العدد تتميز بيئة مناسبة نمائيا 
للاطفال . يستفيد من هذا النو ع الأطفال ذوي الإعاقة البسيطة أو المتوسطة. 

ج مزاكز الذمج المكسي+ وهي مزاكز معدة اساسا للإطقال ذري الأحتياجات 
الخاصةء ويلتحق بها الأطفال العاديون» على أن تكون نسبتهم في المركز هي 
الأقل . يتعامل المركز مم الاختياجات النمابيّةالمتوسطة والشديدة» كما يقدم دعما 
كبيرأ للاسرة فيما يتعلق باختياجاتالطفل 

د - رياض الا طفال: وي خاصحة بالا فال ذو ٠لا‏ جكيابمات الخاصة في عمر 3 
- 5 سنوات ٠|‏ وهخ اماارياطناظفال خاصة للمغاشق فط وعادة تضم مختلف 
أنواع الإعاقة بدزاجاتها المخثلفة . وتلتزم 'باإنظام /المدارشني/العادي (ست ساعات 
لليوم الدراسي) ٠‏ و يتم جدولة الخصنصض على اساس مجالات الأمى؛ مح وجو 
أنشطة نوعبة تمم لقابلة۔ ا ختياجاثة الأطفال .لا تشارك الاسر بدرجة كافيةء 
کا ا ق ن كال المتكاملة التي 
تض أطفالاً عاديين وذوي احتاجاتكاصة . في هذه الرياض يكون المهنيرن 
وشبه المهنيون متخصصون في الطفولة المبكرة» مع وجود أخصائي تربية خاصة. 
المنهج الدراسي يتركز حول تعلم المفاهيم أو حول موضوع ونشاط»› مع التأکيد 
على الفارساآت ألتر بوية فة ناقا الطفل . 

وعلى الرغم من كل ذلك فإن معظم الباحثين يتفقون على أن برامج التدخل المبكر إذا 
لم تكن متوافرة فإن العديد من الأطفال الذين في خطر بيو لوجي و/ أو بيئي قد يصبحون في 


المستقبل من ذوي الإعاقةء لذلك لابد من تجنب ذلك عن طريق العمل على زيادة انتشار 


گر التدخل المبکر مفهومه براه وأساليبه 


إن ميدان التدخل المبكر في دول الخليج العربي يحتاج إلى مزيد من الاعتراف 
والتقدير من قبل المسئولين عن الرعاية الاجتماعية» وإلى مزيد من الاهتمام والدراسة من 
قبل الباحثين والعاملين في التربية الخاصة . ولعل التجربة الرائدة لمدينة الشارقة للخدمات 
الإنسانية في التدخل المبكر تكون حافزا لتكرار هذه التجربة» بعد تقييم نتائجهاء في دول 
اخری( . 

نماذج عالية لبرامح التدخل الميكر 
أو ل : ڊرeliج‏ ضqlı (HELP): Hawaii Early Learning Profile‏ 
(نموذج هاواي للتعليم المبكر) 

المقدمة؛ 

لقد تم تأسيس نظام التعليم المبكر في هاواي استجابة للحاجة إلى وجود وسيلة يمكن من 
خلالها إنجاز التطويرا غلى مر احل خظوآت صغيرَّة تدرَيجزاوافترًاحات خاصة بالنشاطات 
لقعيم المهارات التنطؤلة جارف نها اشر و ع كن ارو جر ةجر لبي وبر تامج التدريب 
من عام 1971 إلى عام 1979م» والمللمى بمشروع انريتشمنت للاطفال المعاقين الرضع 
تحت إشراف كلية الصحة العامة بجامعة هاوآي › وقد تأسس على يد مكتب التعليم للمعاقين 
بوزارة الصحة والتعليم والرعاية الصحية (يسمى حاليا مكتب التعليم الخاص - وزارة 
الصحة والخدمات البشرية) . 

وقد عمل العاملون مع ما يربو على مائة طفل من الأطفال الرضع من سن الولادة 
وحتى ثلاثة سنوات» وأسرهم وتولوا عملية تدريب الموظفين العاملين في برامج تعليم 
الأطفال الرضع وفي المدارس التمهيدية والعاملين في برامج الأطفال المعاقين بولاية 
هاواي . 

وقد تم اختيار استمارة نظام التعليم المبكر هيلب المشابهة للاستمارات الأخرى» وتمتاز 


بنو عيتها الجيدة› حیث تتح للاباء بان يعملوا معاء وهي تعطي صورة شاملة لمستويات 
الأطفال » وهكذا يمكن للمدرسين التركيز على الاحتياجات التطويرية للأطفال. 


(1) محمد الهویدی»› استراتیجیات وبرامج العدحل المبكرء حامعة اخلیج العربى» منخد ی ا 


الفصل الخامس ل = 
وهذه اللوائح تسهل عملية الإعداد اعتمادا على قوى الطفل ونو ا الإعاقة 
وخالته. 

ويحتوي دليل النشاط بما على العديد من الأنشطة التى تتيح عملية الاختيار لتحقيق 
أهذاف التخطيط والتطوير وتحليل المهام. ولقد تم استخدام عدد هائل من المقاييس التطورية 
والاختبارات اثناء تطوير لوائح هيلب ودليل النشاط . وقد تم اختيار اللوائح ودليل النشاط 
ميدانيا للاطفال الرضع المعاقين بولاية هاواي . إضافة إلى ذلك فقد تم استخدام المواد 
ومر اها من قزل از امج قى 55و لأية وسنعة فول » وق ایتا من كل متهم الاو مات 
امطلوبة للمساعدة في تحسين المنتجات . هذا وينتشر استخدام برنامج هيلب بصورة واسعة 
قى الوقت الحالي في كثير من البو اجج 

وبناء على الفحص الميداني ٤ر‏ والمعلومات التي,اشتقيناها قمنا بتحديث اللوائح ودليل 
النشاط لتوفير مهارات' ثظو رة غادية بصورة سَهَرَيّة وذلك ف ستة مجالات مختلفةء 
وقد ساعدت هذه الخطؤات الضلغيرة »فن إفهاءالاباء على إن الأطفال يمكنهم العمل في 
هذا البرنامج . وقد ارتكزت مراجع الأعمار الخاصة بالمهارات المؤجودة في اللوائح ودليل 
النشاط على طبيعة الأبحاث وبيأنأت المشرواع ؛ آلا انه لم تكن هناك استجابة في البداية . 

وتمتل مرزاجع الاأعمار تلك كالات تفريبية « لانه لايو جد توحيد في برنامج 
1۶ » كما أن لكل طفل حالة خاصة يختلف بها عن الطفل لاخر في قدرته» أو في 
مهارات محددة» وحيث أن كل طفل له حالة خاصة فعلى الآباء أن لا يقلقوا إذا لم يتمكن 
الأبناء من إظهار مقدرتهم بصورة دقيقة ضمن عمر محدد . 

إن المهارات الموضحة في اللواقح ليست بالضرورة جغيعهاً حساسة بالنسبة لتطور 
الطفل» وليس بالضرورة فرضيا أن يكون لدى الطفل القدرة على تحقيق جميع المهارات 
الواردة في القائمةء هذا وقد يهمل العادي بعض المهارات» وليس لهذا الإهمال أي تاثير 
على نموه» هذا وقد يتمكن الطفل من إتمام مهارة ما ليست واردة في القائمة . و على الرغم 
من أنه قد تم إعداد اللوائح ودليل النشاط اثناء العمل مع الأطفال المعاقين» إلا أن الآباء 
والمهنيين الآخرين الذين يعملون مع الأطفال العاديين سيجدون أن المهارات والنشاطات 


عه الندخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 
مفيدة لأنها ترتكز على التطوير المرحلي .و تم ترتيب اللوائح عن طريق وضع المهارات 
في قوائم وفقاً للعمر التي تبدا ذ فيه المهارة» وقد تم ترتيب المهارات قي خانات ت تمتل نطاق 


الأعمار» ولكن هذا لا يعني بأنهم قد أنهو مستو عمر معين . هذا وتظل بعض المهارات على 
مدى حياة الطفل» والبعض الآخر قد تتغير إلى مهارات أكثر تعقيدا 

وجميع البنود في اللوائح مرقمةء وتتوافق مع الأرقام في دليل النشاط » وهذه الارقام 
لسهولة المراجعة فقط» ولا تعكس أي مرحلة تطوير . لقد وضعنا بعض الملاحظات حول 
بعض البنود» فالملاحظة الأولى تشير إلى وجود معلومات إضافية» ويمكن التعرف على 
المهارة بالرجوع إلى دليل النشاط . فعلى سبيل المثال: المهارات المتعلقة بطريقة التفكير أو 
السلوك تشير متى تستقر المهازة وهذا الاأشتفرارَهَآمَجدا بالنسبة للتطوير والنشاطات 
الواردة في دليل النشاط ء لذلك نقتز ح بشدة ان يتاستحداء اللوائح ودليل النشاط مع 
تفضا الس . 

وتشير الملاحظة الثاَية على أنه يجب عدم تديش المهازآت على الرغم من أنها غير 
مرتبطة بسلوكيات الطفل) وهي تحدثكجزء طبيعي من التطور؛ وهناك اقتراحات في 
دليل النشاط لمعالجة تتلك السلوكيات المحددة في الملاحظة الثانية في اللوائح 

ويتعلق القسم الثاني من تطوير اللغة بالتعبير اللغوي › فنجد اللغة عبارة عن مجال 
معقد ليس هناك ضرورة لتحديد أين يجب إدراج البند» فمن الصعب بصفة خاصة فصل 
اللغة عن المهارات المعرفية خاصة فيما يتعلق باللغة الاستقبالية» ونتيجة لذلك فقد قررنا 
إدراج اللغة الاستقبالية كجزء من قسم التطوير المعرفي (القسم الاأول) ولهذا فقد وضعنا 
تلك البنود أسفل القسم في اللوائح» وقد تجد بعض من بنود المهارات الا خرى الهامة بالنسبة 
للغة في قسمي الحركة الاجتماعية والمهارات اليومية الخاصة بالعناية ومساعدة الذات . 


وقي القابل فمن الصعب فصل الحركة الدقيقة عن المهارات المعرفية» ونتيجة لذاك 
فقد تم وضع بنود المهارات في الاقسام الاكثر ملائمة حسب الترتيب › ا 
الحركة الكبيرة (القسم الثالث) تم ترك كلمة «وظيفة» في بعض الا حيان لتجنب التكرار . 


الفصل الخامس لاج ست 
تم تقسيم دليل النشاط إلى ستة مجالات تطويرية كلوائح مشروع التعليم المبكرء 
ويقدم الدليل الانشطة التي تساعد على تدريس المهارات المدونة في اللوائح أو في قائمة 
المراجعة (انظر التعليمات) . وهذه النشاطات جاءت نتيجة للكثير من الاقتراحات المساعدة 
من الكتب والمراجع الأخرى» ومن البرامج . ومشروع أنرينتشمنت للاطفال الرضع 
المعاقين والاطفال العاديين» والأهم من ذلك فقد تم اشتقاق كثيراً من الأنشطة من أفكار 
واقتراحات الموظفين والاباء الذين يعملون للمساعدة في تطوير الطفل . 

كما يحتوي الدليل على قوائم أنشطة خاصة بالأطفال المعاقين (ذوي الحاجات الخاصة) 
الأكبر سنأًء وذلك نظرأً لأن الانشطة مكتوبة للمهارات كما هي العادة» فان تلك المعينة 
للاطفال الأكبر سنا تتعلق بالجهودالخاصة انر ط با لتقديم أنشطة مالذثمة للطفل الأكبر سنا 
الذي يعمل وهو في مستوی عم راع . 

ان الانشطة الوارادة في الذليل جميعها عبارة عن أقتراحاتء لذلك يجب استخدامها 
بمرونة ووفقا لاهتمالمات اأطفل و جاجاتة »ولا بد من الانفاه وأتقإيم الراي الصائب في 
استخدام الانشطة المغترحةء |والا بد مل طلب المساعدة/فيما تالق بجميع الاسئلة» ويجب 
التركيز على أن تلك أ لواقالا بحل مجل الماح ايلي في فيم أوتبمالجة الأطفال والرضع 
المعاقين » ومن الضر وري استشارة المختصين وخاصة في مجال الا حتياطات والإجراءات 
الخاصة بعجز جسماني معين » وأن يكون هناك جو هادئ ومريح في جميع الاوقات للطفل 
والاسرة للنجاح في كل نشاط . 

وقد يختلف نمط الكتابة في كل قسم من الاقسام الستة عن الأخر حسب طبيعة الموضوع 
وقد استخذمنا بسورة عشوائية أسماء مختلفة فى تصوص الانشطة والمهارات» إلى جاتب 
أهمية الثركيز على استخدام اللواقح والدليل معأً» كما نوصي بقوة بأن يتم مراجعة التعليمات 


تقديم البرنامج: 

ولا - عملية النقويم : 

1 - القيام بعملية تقويم رسمية أو غير رسمية» وهذا يتطلب عادة موظف واحد يعمل 
مع الطفل والوالدين بينما يتولى الموظفون الاخرون عملية المراقبة واقتراح المهام 


عص التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


اسافل ء٠‏ كنا ملب مخ أك اة القیام بب بیسن لھا اتیل غل اقل وخا 
الإإجراء يقلل من مايلي: 

أ- الجهد اللازم لمعالجة الطفل. 

ب-الوقت اللازم لعملية التقويم . 

ج- التكرار . 

ح- تكرار المعلومات المطلوبة أو المقدمة من قبل الوالدين . 

2 - مقابلة الوالدين للحصول على بيانات أضافية حول خلفية الاسرة وحالة الإعاقة 
عند الطفل وغيرها من المعلومات» وهذا يمكن أن يتم من قبل أخصائي اجتماعي 
او مستشار الاباء» والذي يساعد الوالدين بصفة غير رسمية حتى يمكن اعداد 
البرنامج لهم أيضاً . 

(وكما نرى» فالا صح هنا أن قح الاجراء الاو لاقبل آلنائی) . 
3-اطلب من الوالدينالتوقيع على ورقة للسمَاح بالخضول على معلومات إضافية 

من طبياا اتل فن ادر اخر ئات الود 

من وچو نتر آ ای یا د ر حال يتم الالتزام بهذا الإجراء . 

ثانیا؛ حفظ حفظ السجلات باستخدام لوائح مشروع التعلیم المیکر H٢] ٤1 p‏ : 

1 - اعمل على تدوين معلومات وبيانات شخصية حول الطفل في الأسطر الخالية في 
الإستمارة» ويجب أن يكون مغ كل :طفل مجموعة من اللوائح» وإذا كان الطفل 
مولودا قبل موعده (طفل خديج) اطرح عدد الأسابيع من عمر الطفل للحصول 
طلى سعدل الععر» وهذا هو الرق الذي يجب استخذامة كممر للطفل. 

2- راجع معلومات تقويم الطفل من الخطوة الأولى إلى الخطوة الثالثة أعلاء . 

3 - اختر اللون ليكون بديلا عن معلومات التقويم التي يتم تحصيلها اعتبارا من 
تاريخ التقويم » حدد هذا اللون مع وضع تاريخ التقويم في الخانة الملخصصة لذلك 
قي اللوائح . باستخدام اللون المختارء أرسم خط راسي أسفل اللوحة للدلالة على 


عمر الطفل تعديل حسب الخطوة لتمثل تاريخ التقويم . 


4 - م بتلوين كل بند من بنود المهارات يتم إتقانه من قبل الطفل اعتبارا من 
تاريخ التقويم» وذلك باستخدام عدة ألوان (لون لكل تاريخ تقويم) لتظهر 
صورة شاملة عن الطفل وكذلك تظهر المهارات التي أتقنها الطفل في السابق . 
بالنسبة للطفل الاكبر سناء فليس من الضروري تدوين بيانات التقويم من الولادة. 
وهكذا يمكن عدم تلوين بعض الخانات في مستويات اعفار مبكرة للطفل › گنا انه قق 
لمتوقع أن تكون عملية تطوير الطفل ذو الحاجات الخاصة أقل تجانساء من عملية تطوير 
الطفل العادي . 


ه القيام لاعادة تقويم دورية للطفل» وتحديث اللائحة باستخدام لون مختلف 

حسب تاريخ التقويم الجديد. 
ثالثا - حفظ السجلات؛ 

1 - إن قائمة الأ جي هان ة نانفو د م احككا للمهازات الظاهرة في لوائح 
الاجا وتستخدم هذه القائمة مع اللوائح حي ث أنه عبارة عن نموذج يعتبر 
أوضح وإاللهل أمل أجل الأسجيل الاوليء بينم تن اللوائح متابعة بصرية 
هامة لسير تقدم الطفل» وتستخدم القائمة كوسيلة تقؤيم وتسجيل التقويم › 
والمتابعة ودلك حتى لو لم تتتتعمل اللوائح للمراقبة. 

2 - تحديد إن كنت أولاً تريد مراقبةوتدوين مهارات الطفل قي قائمة المراجعةء 
وهذا يتم باتباع التعليمات المدونة غلل جلد القائمة للتعرف على قدرات الطفل 
وحالجاتةء ف تدوينهاا ق القائمة كما يرجهد هناف مان ف القاقمة مخصضضن 
لتدوين تواريخ التقويم والملاحظات» ومن ثم قم بنقل البيانات إلى اللوائح ليتم 
متابعة الطفل بالنظر من قبل الباءء والمعلمين. 

رابعا - كتابة الاهداف السلوكية؛ 

1- مراجعة الهدف التعليمي السلوكي المكتوب جيداء كما لابد من أن يكون الهدف 

(ا- قابل للقياس »› ب- قابل للمراقبةء ج - له مرجع زمني) بمعنی أنه محدد 


بتاریخ معين ( د -ان يحتوي معیار معین). 


ست كت الندخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه ‏ 
-2 مراجعة لوائح الطفل بالهيلب» وتحديد الهدف الذي لها الاولوية في الوقت 
الحالي» ومراجعة كل نقص لدى الطفل (لم يتقنه وغير ملون بعد) مثلا في 
مجال المهارات اليومية» واختر على الأقل نقص واحد ليكون أساس للارتكاز 
عليه في كتابة هدف معين» واكتب على الأقل هدف واحد لكل مهارة يتم 
اختیارها» واستعن بالدلیل . 
على سبيل المثال: إذا ما اخترت مهارة معرفية رقم « 86» ضع قطعة مربعة على 
شكل لوح» بحيث يمكنك من تطوير هدف من ذلك على النحو التالي: يضع الطفل قطعة 
مربعة في لوح أربع مرات من بين خمسة تجارب قبل 10 يونيو 1986 . 
3 - استخدم المهارات غير اللونة (غير متقنة بعد من قبل الطفل) كاساس لاختيار 
الهدف وأنشطة التخطيطللفصل التالي( نمع آلوالدين والطفل» وعدم إعداد 
أهداف لبنود المهارًآت المشار إليها بالملاحظة 2 (انظر المقدمة) . 

خامسا- البرمجة من خاذل استعمال دليل النشاط ؛ 

1 - بناءا على المهارات المختارة إكاولويات» أو لأهداف الاولويات التي تم اعداد 
الأهداف لهاء وانظر إلى اللوائح لتلحيذ رقم المهارة» على سبيل المثال في الخطوة 
للمهارة 186 . 

. - انظر إلى الدليل واعثر على المهارة( بالاستعانة برقم المهآرة) وادرس الأهداف 
في الدليل لبند تلك المهارة . وبصورة عامه يتم ترتيب الانشطة بصورة معقدةء 
قم باختيار الانشطة والمهام من بين تلك المقترحة في الدليل والتي تساعد على توجيه 
الطفل في تحقيق الهدف» كما يتحتم عليك أن تدرس الأنشطة الني تشجع وتعلم 
مهارات مختلفة او التخطيط لعدة انشطة لتعليم نفس المهارة. 

3 - التخطيط للنشطة لكي يتم التمكن من عملية تنفيذها في المنزل»› كما أنه من الفضل 
للاسرة استخدام مواد تكون جزه من بيئة الأسزء لان ذلك له مفعول وتأثير 
جيد» ولا بدمن اعتبار نواحي القوة لدى الاسرة» واهتماماتها والوقت المتوفر لها 


لتدريب الطفل . 


4- لقد حاولا اقتراح أنشطة مرح للطفل ولأفراد الأسرة» وذلك عند التخطيط 
لانشطة لفثرة اسبوع . 

5 - كما ننصح بأن يتم تنفيذ تلك الأنشطة اثناء قيام الأسرة بالانشطة العامة أثناء 
اليو ولفسن خلال قترة واعةة أقاء اليرع : 

سادسا- استمرار حفظ السجلات؛ 

1 - تحديث اللوائح (قائمة المراجعة) كلما اتقن الطفل بنود مهارات مختلفة» وذلك 
بوضع علامة على تاريخ تحقيق الهدف أو من خلال عملية التلوين . 

2 - عند وقت معين لإعادة التقويم» قم بوضع علامة على العمر المناسب مع 
تلوين البنود» وبعد ذلك-قم بتقويم آلهدف قصير الهدف في ذلك الوقت» وإذا 
حقق الطفل هدف قبل التارًيخ المدون (قيدالتاريخالجديد) و أكتب هدف جديد 
راجب التحظ ادن مدت ھر ااي 

3 - تلوين الخانة فىآبداية مهار إذا ما استطاغ الطفك,أداء المهارة جزئياً ببطء. 

4 - ضع خط ملون على خانة المهارة إذا حقق الطفل بفقدرته وليس بالطريقة 

اللتوقعة لل للماافة علل استورا رة اتجيوط اتنطقن ]| يجب تر تيب اللوائح 

(قائنة از الع ولكل ربونا ع يحضو نطفل مثا ل :انال رضيع إلى الطفل 
المتدرج» وها بعر ااال ا ب اواج ريطلل الحاجة إلى تكرار 

اللاختبارات والتقویم على کل مستوی برنامج . 


الاحتياطات والاقتراحات الخاصة التعلم الميكر: 

أولا - الأطفال الرضع يظهرون علامات اجهاد؛ 

عند التعامل مع طفل رضيع» كن منتبهاً لعلامات الإجهاد لديهء وإذا ما أظهر الطفل 
إي علامة من العلامات التاليةء أوقف النشاط إلى أن يعود الطفل إلى حالة الهدوء أو 
يظهر رعا من الاستعداد للتعلم . 


ک1 » الندخل المبکر مفهومه برامجه وسال 


بعض علامات الاجهاد التي تصيب الطفل؛ 
٠‏ الذراعين ممتدتين في الهواءء أو إلى الجانبين. 
٠‏ ميلان الرقبة أو الساق 
٠‏ الرجل مرفوعة ومشدودة إلى أعلى 
متت الخقل ماقممة الع 
ه لديه تنفس سريع . 
علامات الأستعد اد للتعلم عند الرضيع : 
۰ هدوء مع تعابیر تدل على انه منتبه. 
٠‏ يقوم بماامسة الب 
٠‏ الرجلين باتجاةاشتصيفا الجسم واليدي ر امل الق 
ه الفم على شكل الحرف: 
بالنسبة للاطفال التي تظهر عليهم علامات الإجهاد بسزعة » يجب تقديم لهم مهلة 
كافية من الوقت» وذلك لتمكينهم من السيظرة على أنفسهم» وجب أن تكون فترة التدريب 
عندما يكون الطفل صاخياً وليس جائعا» وأن تكون الفترة قصيرة مع استخدام أساليب فنية 
حديثة في عملية التذريب . 
فيما يلي اقتراحات خاصة بالاساليب المنية: 
ه السماح للطفل الرضيع ببعض الوقت لتهدئة نفسه بنفسه . 
ه التحدث مع الطفل بلطف وبصوت مسموع . 
ضع يدك على صدره أو سأقه 
٠‏ امسك يدي الطفل بطريقة يمكنه عض إبهامك» واحضر ذراعية لتكون بجانب 


جسمه › او فوق صدره . 


0 د چن > على سبيل الثال: باتجاه المعدة»› أو امقام على 


٠ه‏ حرك جسم الطفل بوضع إحدى يديك فوق قدمه واليد الأخرى فوق رأسه. 
٠‏ كن هادئاً وأدر عينيك أو وجهك بعيدا 
٠‏ قدم للطفل إصبعك من أجل الملص 
٠ه‏ ارقع الطفل وضعه على كتفك أو في وضع معلق . 
هز الطفل بلطف وهو يتكلم أو ارفعه بلطف لاعلى ثم لأسفل زد تحريكه 
بالتدريج هند حمله وهزه»,وحأول آلشي والتحرك مع الرضيع > 
ثانيا- أنماط الحركة الغير عادية؛ 
قد يظهر معظم الاطفال الرضع في برامج تعليم ذوي الحاجات الخاصة مشاكل في 
الحركة . على سبيل المثال: مججالانتطا مجر شد الكتتذت» أو حدوث نغمةء يجدون 
صعوبة في أنماط الحركة# از في اإكلاح »و أشاليت لالج ةالهنية . 
لكن يمكن مواجهة أنماط الحركة العادية ومتع التاثير اضةالغيرر عادية عند التعامل مع 
هوّلاء الأطفال» هذا ولخا التشا ز4 طبيب معالم مخت / 
ثالثا - الاستجايات الفطرية عند الطفل؛ 
تم وضع قائمة الاستجابات الفطرية” لدى الطفل كبنود مهارات ضمن قسم الحركة 
الكبيرة(3 - 3)12 - 13 3 - 19 » 24-33) وقد تم دار آجها لا عَرَآض التقويم لتقييم 
مستوى أداء الطفل» ونوعية حركة الأعصاث» وهي مهارات لا لزوم لتدريب الطفر 
عليها. 
رايعا- التوصيات الخاصة لتحسين أنماط الحركة العادية؛ 
ه يجب تسهيل عملية الحركة بأساليب فنية في التعامل مع الطفل وتوجيه جسمهء 


ما لم يحب غير ذلك بصفة محددة . 


0 يجب تغيير وضعية الطفل في خط منتصف على كل جانب لمنع عدم التناسق › 
کما انه عند ارضاع اقل أو حل يوت عة هني القاف الأيمق واحناة 


ص التدخل البکر مفهومه براجه واسالیه ٣‏ 

٥‏ لمنع حدوث ارتفاع في الضغط»› يجب عدم وضع شيء محسوس فوق مستوى 
كفل اقل ١‏ و الاتقا صل الجتب او ليطن فد يون الأقي:. 

٥‏ بالنسبة للطفل الرضيع الذي لديه نغمة عضلات غير عاديةء يجب محاولة 
إعادتها إلى حالتها الطبيعية قبل البدء بالانشطةء وذلك لكي يكون بالإمكان 
منع الرضيع من تعلم أنماط حركة غير عادية . التخطيط بالميكرو كومبيوتر 
وحفظ السجلات . 

يحتوي برنامج الهيلب 650 بندأً من المهارات» وعلى 2000 نشاط لتدريب وتعليم 
تلك المهارات› كما تستخدم لوائح هيلب وقائمة المراجعة لعملية التقويم» بينما يستخدم دليل 
النشاط لإعداد التعليم والإستراتيجيات التعليمية . 

وقد تبنى الانشطة. والإسترًاتيجيات في الدليك/لإعدادالخطط الفردية وسجلات 
امساندة من فيل الر الدؤد ذلك خط نے 

وقد أعدت شركة «0۲٤‏ بزنامج وأنظمة كمبيوؤتز سِهلة الاستعمال يحتوي على 650 
مهارة وجميع الأنشطة في الدليل» ويعمل هذا البرنامج على الكمبيوتر نوع أبل 2ء وجهاز 
آي بي أم» ويدعى هذا البرنامج صآهط ص ؤمن خاذل آلشاشة الفريدة يمكن استخدامها 
لتسجيل وتدوين المعلومات حول سير تقدم الطفل والتقوم : 

الى جانب حفظ آلسجلات السريع واللائم . إن من اهم الفوائد آلرئيسة لهذا البرنامج 
هو قدرته على طباعة الخطط الفردية لكل فل» وكذلك الأهدذاف المرجوة من الطفلء 
والأقطة آلقاهة بها من دفن التفاطء وقنقر الأستمارء الفردية مخاية لأستخداما 


كخطط للمنزل» وتتضمن الإستعانة ببرنامج هيلب لتدريب المعلمين ويمكن الإستعانة 
بلوائح هيلب أو قائمة المراجعة لتدريس أو مراجعة تطور »أو متابعة نمو الطفل بصورة 
عاديةء وفيما يلي بعض المقترحات لاتباع أساليب فنية مساعدة: 
1 - ناقش تصاميم اللوائح وقدم تعريفاً لكل مجال من مجالات التطوير الستة . 
2 - ناقش جميع أنماط التطوير» على سبيل المثال: من البسيط إلى المركب . 
3- ناقش المهارات ووضحها وفقا للعمر التطوري » على سبيل المثال: النظر إلى 
مراحل المهارات في العمر من صفر إلى 12 شهر لجميع المهارات الستة . 


الفصل الخامس د 2 = ————— 
راج القطرر حب مجاقة طى عبرل قال : اشرير لعز اتشان ما بين 
صفر إلى 36 شهر باستخدام مراحل فرعية (تقسيم الاقسام إلى ظلال مختلفة 
باللون الأزرق لكل مجال من المجالات الستة في اللوائح). 
5 - استخدم التشكيل لتوضيح المهارات من خلال أفكار نشطة . 
افر قر على از انا الحساسة تفهارم والقاط . 
ملاحظات (مهمة جدا) ؛ 
1 - كل طفل له خصائص فريدة ويمكنه أجادة المهارات بسرعة بعمر يختلف عن 
الأطفال الأخرين . 
2 - مراجع الاعمار في.بزنامج هيلب تقريبية: 
3 - يجب عليك الى هدك بخهد الين فاته هارة ضمن نطاق أعمار 


معبنه . 


المحلومات الاولية 


E‏ : أ 
جت التدخل الميكر مفهرمه برامجه واساليه 


التقويم الأو لي ۰ 
رموز التقويم 5 ... oun DEE‏ 
4 اتی اهار 
. لم ينجز المهارة 
هق الي ها بشكل جزئي» بمساعدة ۰ 
غ/ق غير قابلة للظهور؛ او غير ملائم للتقييم 
غ/و غير وظيفي 
ت تقرير الآاهل 
ملخص لجوانب تقویه شیب تراد 
التطوير المعرفى والحسى: 
المجال الأول 
التنظيم الحسي؛ 
0-0 التتظطا الا 
-استجابة بحساسية مفرطة 
-استجابة ضعيفة 
المجال الأول : 
اميه امدرے 
آ0 اشرق 
1- 1 تطور اللعب الرمزي 
1 - 2 تقليد الايماءات 
1- 3 ادراك الصوت والكان 
1 - 4 حل المشاكل 


1 


3 
ا‎ 1 
aI 
a 
: mi 1 1 ٤ 1 
: 3; N E 5 
Lael 7 # 
ت‎ : :. ¬ KIN TY 
I 4 ۴ 8 1 
1 : 
1 ۴ 
ب‎ a 
: : : | : ها و‎ 
Li 7 ۳ | 
٤ ۳ أ و‎ 
. هدا‎ 5 . 
1 0 0 
۳ ا‎ 
E T-r 0 
: | FE 
1 
١ ا‎ 
۴ 0 
۴ 
e ا‎ 
7 
1 
1 


أ 

۰ 
| 
أ 
4“ 
۴ 


e‏ ا 


ت ثبات الاشياء 

ب- وسيلة لغاية 

ج- السبب والنتيجة 
1 - 5 العلاقة المكانية 


1 - 6 المغاهيم 
|- الصور 
ب- الاعداد 
1 - 7 التمييز والتصنيف 
ا الطابقة والتصنيف 
ب-الاحجام 
ج- الترابط 
المجال الاول 
(0-0) التنظيم الحسي / التناسقي 


| ولاستفارة اللمسية - يسترخي - يبعسم -يناغي | 
- أو ينظر إلى من يعني به . 
- یشکل جسمه لبرتاح على أيدي حامله 


كص العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 


يبقى متيقضاً لفترات أطول بدون بكاء خاصة في | 
الليل - يبدا في تکوین روتین للاكل والنوم 
يظهر اهتمام شديد تجاه شخص ار شيء معين لدة 
دقيقة على الاقل = قادر على التركيز على الكثرر 
من المناظر؛ الأصوات» رالناس 
يستخدم الإديق والفم ليستكشف الأيا وجب 
-باستكشف بحرية هن حلال اتلمسن والفم اذا | 
كان أقل من عام) - أنواع مختلفة من الملمس | 
يعوقف عن البكاء غير المعرف سببه - عادة بهذا 
من نفسه مدلا: هز تفسه أو مص أصابعه 
يستمتع باللعب الأجتماعي - الذي يتضمن 
الحركة و اللمسي مقل: حك الانف» البطن :.: 
يحدد امير اللمسة عن طريق لمس نفس الجزء من 
جسم او البحث عن الشيء الذي سه - مثل: 
استخدام قطعة شريط على الرجل . 
يستمتع بألعاب المرح والمزاح - مثل: عند رفعه 
إلى أعلى يتحمل الحركة به في كل الاتنجاهات 


يشم أشياء لفة 
للروالع ا المألوفة 


يستمع إلى الكلام د e‏ خارجية 
- في حيطه العادي (اصرات - مرئيات) 


يطعم نفسه باستخدام الأصابع أو اليد e3‏ | 
وياكل اطعمة متنوعة (لينه» صلبة) 


| ينام يلام 12| 14 -عادة ما تام اثاء ١‏ 
کو کے واو و 
يغالبه النرم في خلال 20 دقيقة إذا كان متعبا. 
خاو ف ١,‏ مف الك ا ا 
ار ا _ ر أ يععاون في اليس عن اطريق مد اليد:اوالرجل 
- لا بانع من ملامسة الملابس لحسمه أ 
بست يستمتع بالانشطة | حة - ما : اللعب بالا 
والطعام 
تفا احساسات عنتلفة مقا د ,عات ال أرق 
69-1 کک کے :ای 
رالذوق -مشل: دافی - بارد - حلو - حامضن 


EET 
إسخمتع باللقب نفردا لبضع دقائق - انتباه قوي‎ : 
4 1 e 
اللعب الرمزي والهادف‎ 
يمتح باللعب: ا اللع الم دى للع‎ | 
TTT TN O AT ais ois 
_والوقوع - مل: لعبة الشقلبة - الحصان الهزاز‎ 


36-4 | يلعب بالء والرمل - بتكف بحرة __| 
FE ETT‏ 

|8 دا م ادر 
| - مكعب مخبا في حقيبة 

| اد | د TS a EEE‏ ھت 


يشارك ۳ الالعاب الدائرية» يلعب بالعاب حتاج 
!ف ر - يتفاعل ويتبع التسليمات 


كص العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه ٠‏ 


المجال الأول 
(1-0) معریة 
(1-1) تطور اللعب الرمزي 


المهارة / السلوك 


() لعب رمزي بأدوات حقيقة لنمثيل أعمال 
المساعدة عن طريق اللعب - مشل: يستخدم 

الكنسة اليدوية للكنس ومسحة للمسح 
(ب) لعب رمزي بادوات متشابهة ولكن 
| غير حقيقية - مثل: يستخدم العصا على أنها 
فرشاة انان مندیل على انه بطانية 


15--15 10 


يعبر مستخدما الدمية - مشل: يجمع بين ثلاثة 
افعال متسلسلة باللعب من الدمية . مشل: 
يتصرف كان الدمية تشمع وترى 


لعبة الطبيب» حفلة العيد: وذلك باستخدام 
ازاك غير صحيحة» مثل: يستخدم طارلة 
مل هاون 
اٹ باک ای اہ مال انه ولحل ما 
معه ليطيل علملية اللعب 


العاب مزل ”(ضيف رصَيرف) 
- يحدد القوانين للاغرين؛ يسعخدم ا رهن 
للالة أهياء تيالية بعد ة خطو ات 


يقلد ابماءات معروفة - إماءة بمگنه انه يراها 
وتكون مالوفة . مثل: التربيت او الضرب على 


يقلد عدة ءات جديدة - ثلالة على الأقلء 


على أن تكون سريعة ودقيقة 


و ادل اکر مقهرعة براه واشالیة ) 


يقلد الابجاءات الغير مرئية ب حرکات غير 
مالوفةء لا برها بنفهء يحرك أنقه, يشد أذنه 
| يربت على رآسهء قد تكون إبماءات تقريية _ 
يقلد عدة إاءات غير مرئية - على الاقل أ 
ثلالة شارات غير مالوفةء وغير مرئةء على | 
أن تكون واحدة منها بشکل مباشر ودقیق 
(1-3) ادراك الصوت والمكان 
یجب أن سمت الل رقن کے الئل پو تقم بتسجيل الاستجابة اذا كان الطفل 
ينظر لمصدر الصوت قبل حدوثه»› استخدم جرسا او خشخیشتان باصبوات مختفة: از ب 
ar to‏ : 


يستجيب لاضوات اليئة - بردود فعل 
إدراكي مثل: القزع؛ امغر في الحفس, أو 
ار ت .| 
| بستجیب لاصوات اا مثل: ا 
| وضوح العبير» يكون متبهاء ينظر 
اللمتكلي يسم يتحول قليلا تجاة الموت» | 
بهد يعوقف أو يزيد من عملية اص | 


يبحث بعينيه عن الصوت - متيقظ؛ ينظر 


للتكلي يسي يجرك رأسه لصدر | 
الصوت» ليس ضروريا ان يجد مصدر 

المورت 

يدير عینیه ورآسه لصدر صوت خا -یجد | 
مكان العحدث الذي يكون خارج نطاق 


0 ينظر إلى الأسفل بعد إدارة الرأس إلى 
احد لزاني اصدري صوتاً عند وسط 
الطفل» الطفل يدير رأسه إلى الجنب ثم ينظر 
الى اسفل ليجد الصرت 

(ب) ينظر للاسفل مباشرة - اصدري 
صوتا عند وسط الطفل» ينظر الطفل مباشرة 


صوتا أعلى رأس الطفل مباشرة لم للخلف | 
ادر 

(1-4) حل المشكلات 

(أ) ثبات الاشياء 


E SS a 
النظر إلى الحاجز لعدة ثوان بعد اختفاء الجسم الذي‎ 


oz‏ التدخل المبكر مفهومه براجه واساليبه 


(ب) استخدام وسيلة لفاية 


ا شاا ست ی 
داخل هیلب | بالاد ا a‏ 


GP 
اواب آخر باليد الأخرى» وقد‎ 5:6-5 


| يحاول الوصول للعبة يرغبها بعيدا عن متناول | 
یدە- رما يصل إلیها بالتکرار» بالدورانء | 

| باللف» بالفرد» بالهز» أو الزحف (ليس من 
الدروري اتا يحمتل عابها) 


لحا نین یل إلستا ء الف = یل 
شن لمكن أن صل إلى الشيء بفمه أو يفط 


يخصل على لعبة إاشخدام ,ويّائل أخرى 
- يحب الميِفة ليصل إلى:الشيء الموجود 
برها 

يتغلب على الخحاجز للحصول على شيء ما 
- يدور حول اتخاجزء يدفعه عن طريقةء أو 
| يصل للشيء من فوقه 


اا آقری بک ا ا ی ی ا 


که الندخل المبکر مفهومه برامجه واسالیبه _ 


المهارة / السلوك 


بقلب صندرق صفرر لبحصل على شيء صغير 
- فد يدخل إصبعه أ بهز المسدرق أرلاء لم 
بفابها بالعمكس بعد تعلمها عن طريق المشاهدة 


بقلب الحارية تلقاليا لاخراج الأشياء الصغيرة 
- کما في (4 - 64) ولکن بدرن تعلیمه 
يحل المشاكل البسيطة باستخدام الأدرات 
- مفل: بستخدم القضا للحصرل على الكرة 
التي تخت المقعد» استخدام الكرسي للحضول 
على اللعبة الي فرق الطارلةء يسنخدم صيدرفق 
لال دا کات ن کان لام 


ا - يقوم 
بطيل المشهد 

پبادر بعمل حرکات للاستمرار في لشاط 
مألوف - يعمل حركات جسدية معينة ار 
بصدر أصرات ألناء التوقف ليعيد بدء اللعب 
بظهر اهتمام بأصوات الالعاب - مثل: پستخدم 


بحرك لعبة یدریاً - بدلا هن 
التشفيل أو الازرار 


بحارل. ومن لم ينجح في تشغبل لعبة میکانیكبة 
- من (18 - 20) شهر بعد التعليم. ومن 
(0-22 12 ھر قرم تیلها 5رت مله 


المهارة / الضلوك 


آ“ ا 
واحد من صدرالطفل على ان نكر د السافة هما هن(6 
- 8) بروصة. سيحول الطفل انظرة عدة مرات لينظر 


ا ا ا 


| صل إل الفرض وبجسك به - غالبا ما مسل إلى الأحاء 


القريية أكثر من البعيدة 
جوقع باللنظر مسار جسم جحرك ببطء- إذا كان ينظر 
لشيءَ تحرك ببطء في اتجاه واحد خلف حاجر. فانه 


بحرج آشیاء من داخل حاریه - اما باسقاطها آو باخذ 
واحدة تلو الاخری 


ته التدخل البكر مفهومه برامجه واساليبه 


ساسا ا ااا 
داعل‌هیلب | بالاشهر 

يجد تفاصيل في الكتاب المصور المفضل لدية - 

ان 


يكمل (4-3) أجزاء من اللغز - لشيء مألوف: حیران» 


يقوم بذدلك من خلال التجربة (المحاولة) والخطا ولكن 


(1-6) المغاهيم 
(أ) الصور ( الصور كرموز لأشياء حقيقية) 
المهارة /التتلوك 
KANSAS‏ ) 


ع ينظر ارلا لصورة ار صورتين» ليس بالضروري 


سام اشر ل السرا ع الب 1 ار 
ا سک نے 


ت الأشياء ۱ - ما من (3 | 
: 1 7 بق مع الصور - ييز اي صورة من 


- 4) صور للغرض المماثل الذي أمامه 


يشير إلى (5 - 7) صور لأشياء أو أشخاص مألوفين 
A 117 - 1‏ - 30 - بميز شكل الصور مشل: کلب ملعقة» عرو سه 
قن د تت E‏ 


يحرف على اص مألوف في صورة = يڑدر 
| يأحذ شيئين من بين جموعة أشياء 


7 : التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


يعرف مفهوم الواحد (مدلوله) - بيز شيء 


واحد من جموعة مكولة من عدة أشياء (أي 
ید فیها مکعب راحد فقط) 


يعطي جمرعة أشياء . يعطي› پاغحذ شيءِ 
واحد من مجموعة أشياء مائلة 


(1-7) التمييز والتصنيف 
(أ) المطابقة والتصنيف 


بطابق األوان ار E‏ مشاهدة الفل لشي 
أحمر أو أصفر أو أزرق فإنه يتعرف على شيء آخر 
بنفس اللون» من بين ثلدثة أشياء (ألوان) ليختار من 


يطابق صور ختلفة لشيء معين - مشل: ETS‏ 
كلاب متطابقة الأنواع (عكن استبدالها بصرر قطط 
مختلفة الأألوان لن القطط مألوفة لدى بيتنا) 

یفرز الأشكال: الدائرةء المغلث» المربع (ألعاب) | 
- يفرز مجموعة الأشكال إل للاث مجموعات | 


يضع عابتين لم ثلاث علب داخل بعض - | 
مشل: یضع کوب صغیر داخل کوب کبیر» من 
(12 - 15) شهر کوبان.ء من (16 - 19) 
شهر ثلاثة أكواب 1 

يدخل أربعة صناديق داخل بعضهم البعض 
- يدخل (4) صناديق باحجام متدرجة في 
عمود» أو يضع مكعبات متدرجة الحجم فوق 
بعضها بالترتيب الصحيح _ 


يستخدم الكلمات التي تعبر عن الأحجام 
- على الاأقل مرة واحدة متل: گب صغير 


كه التدخل المبكر مفهومه برامجه واسالييه) 


(ج) الترابط 


تطوير اللغة التعبيرية: المجال الثاني:اللغة 
2 - 0 اللغة 
اللغة الاستقبالية 
2 - 1 فهم معان الكلمات 
أ- الأشياء والاحداث والعلدقات 
ب اشام الجس 
اللغة الإرسالية 
2 - 3 فهم معاني الكلمات 
2 - 4 التواصل مع الاخرين 
ا بالإيماءات 
ب- باللفظ 
2 - 5 تعلم القواعد والجمل المركبة 


= كص العدخل المبكر مفهومه برامجه واسالیبه 
قد 6 قير الاماكت ووصضوح معناها 
2 - 7 التواصل من خلال الموسيقى التعبيرية. 
امجال الثاني 
(2 - 0) اللغة 
(2 - 0) اللغة الاستقبالية: (كثير من المهارات ممكن ان تكون بتقرير الاهل»انظري 
(2 - 1) فهم معاني الكلمات؛ 
(أ) الاشياء والأحداث والعلاقات 


يتعرف على غرف مزله - بؤشر أو يذهب إلى 
الفرفة المطلوبة (على لاقل غرفتين) | 
يفهم الجحمل المعقدة والمركبة = متضمنة كار من 
تفکیر زاحد,. مغل: (بعکنك آن تاکل الخلوی بعد 
أن تنتهي من/غالك) 


٤‏ ب ی ا ا 
15 | 1ور أ دا ا بار مز ریمس انال ار ت ميل ارم 
الأكل» البكاء» على الاقل اة افعال . | 
۰ عمد | فشا : کلمات» مقا ۴ 
14-1 | ط ل ووا ا 2 
Î‏ فل كرا م اقعال ال هاعر الاق عة 
1او ا ا ا را اال ر ی 

يسمي» يشر او شل الافعال 


| یشم دد ا ٠‏ الصفات - مشل: حار واتخ» أ 
0 - 33 | سعيد» مبتل» جاف» قليل» كير على الأقل لمانية | 


صفات 


| يكون آراء معارضة (سلبية) - يفهم (لا) أو (كلا) 
۱ اله دا 33 
17 75-2 36-24 على آنها تعني e‏ و تت ر 
پو جلك)) رالرفض (هذه ليست لك) او (هذه ليست 
ملعقة) 
يفهم جميع الأفعال والصفات المتعارف عليها ربعض 
1[ - 159 | 33 - 36 


أحرف الجر - أيضاً يفهم تصريف الفعل مشل: | 
(یاکل» آکل) بالاضافة لبعض اخحتلافات الصفات 
الدقيقة مثل: دافئ مع حار» ربعض العبارات 
والصفات المجردة أو المعنوية مثل: خيف 


2 2 التدخل الميكر مفهومه برامجه واساليبه 


pT 


(2 - 2 ) فهم واتباع التعليمات (التوجيهات والاوامر) 


اللغة التعبيرية 


(2 - 3) المفردات التعبيرية 


اا أ 

2 3 س 1 1 

AE, 
= ار‎ 
5 ۰ 1 
ا َ ت‎ 
ٍ يسهي ل تین - لا‎ a 3 
ا س‎ 

3 سا‎ 
KITE . TE 
۳ E 

. 

 # hie 


TEENIE ES 


بستخحدم مفردات تعبيرية من كلمة إلى ثلاث كلمات 
- تلايا + ماما أو دادا» من الممكن أن تكون | 


ا 
يستخدم ألفاظاً تعجبية مشل «أه» أه»» «لاء لا» - أي 
صيغة موافقة للتعجب 


يقول «لا» نئ ليحتج أو ليرفض 2 


| ستخدم من (10 - 15) كلمة تلقائياً - بالإضافة 


ال ماما او «دادا» و الكلمات التعحبية» بحيث لأ 
یکون مقلداء ویعکن أن بكرت تقريية 


| لاشياء أو أشخاص» ربعض الأفعال أو أفغال 


حدم اسمه ليشير إلى نفسه - اسمه العادي أو 
الدلع ر ما يشابه ذلك 


الأسماء الأفعال العادية والصفات -على 
الأقل (20) كلمة متضمنة بعض الصفات والأفعال | 
. مثل: اذهب» افتح» أعلى» أكثر» وسخ» هذا 


كه الندخل المبكر مفهومه براجه واساليبه _ 


3 
ل 8 
۴ 
0 


(2 -4) التواصل مع الأخرين 


( ا 
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ڻهر اهسمام شديد تجاه دخص او ديءَ معين 
لمدة دقيقة على الاقل - (الاستعداد للتواصل) | 


من خلال العحديق وتعديل الجسم لبداية إظهار 


الأهتمام الأستمرار, انهاء أو تحاشي.التفاعل ت 


شخص آوغرض 


ببادر بعمل حر کات للاستمرار في نشاط مالوف 
- مشل: عندما تتوقف الآم عن هز الطفل» فالطفل 


يهز لكي تمر الام في ذلك 


يرف اذراعاه للام - إشارة إلى أنه بريد رفع أو | 


إنقاذه من موقف غير مألوف 


1 يودع بيده آوایستجیب لكلمة (باي - باي) - رعا 
کید إشارة قريبة من ت المصحيحة 


يحي باماءة لفظية Cerek‏ باي» ا 
الضروري أن يرى نغوذج لذلك | 
يعطي اللعبة إلى شخص مألوف له تلقائياً وعند 


الطلب - من أجل البدء في التواصل» ليس لانه 


لا بريد اللعبة 


یومیء تلقائیاً لیعبر عن حاجاته - یومیء تلقائیا 
| ليعبر عن حاجاته بالاشارة» للتوضيح مثل: مد 
الذراع أو اليد أخذ يد الكبيرء أيضاً الجمع بين 


الإبماءات» إذا أصدر أصواتاً سجلي (+) في (2 
- 4ب) 


ت التدخل المبكر مفهومه براه وأساليبه 


عغاعل مع أقرانه مستخدهاً الإجاءات - بالدفع» 


. المشار اللغوية‎ ٠ 5 ه‎ EE 
(ب) التواصل اللفظم: يلفظ ليدأ ينم أو يستمرلمحافظة على الشاركة‎ 
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يستخحدم أصر ات مصجر پة بالإشارة ھر الإإماءات 
- ليعمل تعليق» ليطلب» ليجيب» أو ليعبر عن 


| شعوره. يستنحدم الإشارات لتوضيح الفرض 


يعبر لفظياً عن رغباته وحاجاته ألناء جلوسه عند | 
تناول الطعام - يذكر أسماء الأشياء التي يرغبها 

- مثل: أکثر» خلاص» تحت (لا) + نوع أو نوعین 
من الطعام» الثراب أر الأواني المرئية والبعيدة عنه 
يردد آخر كلمة أو يرد آخر كلمة قالها أحد أمامه | 
- أحياناً لتساعده في عملية تذكر المعلومات 4 


الاد . غق اذا لم يظهر السلوك 


يتكلم عن تجاربه مستخدما بعض الكلمات غير المفهومة 

والكلماتا ت معل: مغلي أن هناك لعبة انكرت أشاء 

اللعب (مشل انزعي عجلة سيارة أو اكسري قلم) اطلبي' 
ن الطفل أن يخبر أزالدية بجا حدث 


يحاول التعبير عن تجاربه مع التواصل» يحبط إذا م 
يفهمه أحد > قد يبکي» یئن»› بصرخ؛ أويستسلم 
اذا م يجد الكلمات 0 أو قول هذه الكلمات 
بوضوح كافي للتعبیر عن حاجاته ورغبانه) 


CS 


يحكي ما حدث له مستخدماً جملا قصيرة - جملة 


من کلمتین او ثلاث كامات ليتکلم عن تجاربه في 
الماضي؛ بامکانه البقاء على نفس الموضوع لدورین 


أو أكثر . ربا يكون التركيب اللغوي لجل خاطى 


يجيب عن الأسئلة - إجابة تزيد عن كلمة نعم أو | 
لاء بمکن أن یجیب غا اھا یں منکن ماد | 
لا یجیب على لاذا؟ | 


| يحبط عند عدم فهمه» وذلك عندما تكون طريقة 


الكلام مقصودة - سجلي إذا كان إحباط الطفل في 

ذروته» و كيف يستطيع القائم على تربيته الاستفادة 

من الار شادات الناصة بالتعامل مح الطفل عندما 
غق !ذا يظهرالسلوك ____| 


2 . التدحل المبكر مفهو مه بر اجه و اساليبة | 


531 = 30 


يشتارك في قص القصص رالحكايات - يساعد في 
سرد قصة مفضلة باضافة كلمات, تعليقات» وتوقع 
أحداث ... الخ 

يحکي خبراته باستمرار مىدا جملا قصرة 
- كما في (2 - 73) يشترك باستمرار في المحادثة 
أ عن الماضي» رالخحاضرء والمستقبل القريب 

يسال أسئلة تبدا ب (ماذاء أين» متى) ‏ للحصول 
على معارمات» يبدا او يسدمر في محادثة مثل: 
(ما هذا؟ مى رى (يجي) بابا؟ اين الظفل:(وين 
البيجي)؟ 


(2-5) تعلم القواعد والجمل المركبة 
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نظم وينسق صغ ابجع بإفراط = مثل: قلم 

(قلمات) | 
يستخدم التركيبات اللغوية (القواعد) الأساسية 

- مشل: العبارات»؛ الأمر» جمل جمل النفي» الأسغلة. 

الجمع» ضمائر الملكية الفعل الماضي و الأفعال .. 

إلخ کو کو کے ۴ 
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مدر امو E‏ تعبر PET‏ اص ات 
انعكاسية - اوتوماتیکیا یصدر أصوات مشل: | 
(القرقعة) أصرات احتكاكية قصيرة أو أصوات 
هادئة مشل رم م اء أ رت ن ن )0ا | 
يخر ج بعض الأصوات الدالة على ا مص - عادة 
تكون انعكاسية ليست متعمدة 
يبكي بشكل متناغم مع فح وإغلاق الفم 
| - لغمات مرتفعة ومنخفضة بدرجة معينة 
ولاح الخ عند اراج حررفت العلة (أ) ويغلق 
| الفم عند إخراج الحروف الساكنة والإدغام غالبا | 
- غالبا ما تتألر بحركة الجسم 


س ا التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


A EAC Cr 


يحذف الصوات الساكنة في نهاية الكلمات 


وبعضها في نهاية الكلمات - يحرف أو يحذف 
نهاية وبعض البدايات الخضمنة الأصوات 
الساكنة» مشل: با (باب)» رير (سرير)» كو 
(كورة) 

يصدر مقاطع معقدة مع تغر في درجات الصرت 


- بداية الالفاظ 


يلفظ أصوات في مقاطع ولكن غالبا ما يستبدل 
ذلك بکلمات - معل: قول (ش) بدلا من 


ik 


يلفظ أصوات غير واضحة لكها/منغمة لاء 


ای ا را ی 
يستتخدم الالفاظ غير مفهرمة مع تغير في درجة 
المصرت وسرعته - كمافي (2- 34) مع ظهرر 


مزيد من الكلمات الواضحة 


بقلد أصرات ن البيئة حیراك: طبيعة؛ ال 
سيارة 


| يستخدم كلمات مفهرمة حرالي 65 9% من 
الوقت - آكثر من 50 % من الكلمات بعكن 
| أن يفهمها أفراد العالة والغرباء . النطق ليس 


صدا داقا 
يستخدم لغة غير واضحة بطريقة متقدة - مشورة 
بكلمات - غ / ق إذا لم تظهر ولكن لديه حصيلة 


مفردات من (15 - 20) كلمة على الاقل 


يخرج الأصوات الالية بوضوح (ب - م - ك 


و وس - ت ل - د) 


يخرج الأصوات بشکل صحيح عند بداية 


الكلمات - كمافي (2 - 65) بالاضافة 


کک عه الندل البکر مفهومه برامجه وآسالی)) 


(2-7) التواصل من خلال الموسيقى 


تطودر الحركه الكبيرة؛ 


- المجال الثالت؛ الحركي الكبير 
3 - 0 الجركي الكبير 
اذا کان اقل من 15 شهرا 
3 - 1 الانبطاح على البطن 
3 - 2 الاستلقاء 
3 - 3 وضع الجلوس 
3 - 4 تحميل الوزن علة الأرجل في وضع الوقوف 
5-3 الحركة والحزگات الاتقا 
6-3 رد الفعل / الاج اسار الا جاب 
ب ردود الفعل /الانعكاسشات 
ب - رد لادا الغلا ادو ل جادبية 
3 - 0 الحركي الكبير 
اذا کان آکثر امن 15 شرا 
aa E j 7-3‏ 
أ القق 
با الشي /الجري 
ج - القفز 
د - التسلق 
ه- الدرج 
وت الاققاط والز مى 
ز - ركوب الدراجة ذات الثلاث عجلات 
ح - لوح التوازنير اللغة التعبيرية 


كص الدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 
ثانيا:برنامج بورتح النموذجي 
البرنامج المنزلي للتدخل المبكر لتثقيف أمهات الاطفال المعوقين 

تعريف المشروع؛ 

البرنامج المنزلي للتدخل المبكر لتثقيف أمهات الأطفال المعوقين من سن الولادة الى 
9 سنوات يختص بالتدخل المبكر لتدريب الأطفال المعوقين داخل بيئتهم المحلية وخاصة 
بالمنزل. وتدور فكرة البرنامج حول تزيد الأم خلال الزيارة المنزلية والتي تكون 
مرة واحدة بالاسبوع ومدتها ساعة وبع بالأسس المتعلقة برعاية الطفولة والتعليم الخاص 
والمرًثرات الحسية التي تودي إلى تطوير المهارات العديدة للطفل المعوق . ويخدم البرنامج 
الأطفال ذوي الإعاقات المختلفة مثل الإعاقات العقليةء الإعاقات الجسمية متعددي 
الإعاقات ومشاكل النطق والكلام ويتبع هذا البراتآمج مشرّوع بورتج المنزلي للتدخل 
المبكر الذي صمم في الولايات المتحدة عام 1969 والذي ترجم ”الى العديد من اللغات ومناه 
الر بي 

خلضية المشروع؛ 

ساهم برنامج الخليج العربي لدعم منظمات الأمم المتحدة النمائية في تمويل مشروع 
البرنامج المنزلي للتدخل المبكر لتثقيف مهات الأطفال المعوقين من سن الولادة إلى 9 
سنوات بجمعية رعاية المعوقين في قطاع غزة والتي بدأت بتنفيذه منذ عام 1984» ونظرا 
لنجاحه قلقد قام البرنامج بتمويل نفس المشروع لجمعية التنمية الفكرية المصريةء وخدم هذا 
المشروع 168 طفلا اسرهم يعيشون في مناطق ذات وضع اقتصادي متدن . 

ولهذا فقد سعى المجلس العربي إلى نشر المشروع على الصعيد العربي وشرع إلى عقد 
الدورة التدريبية الأولى على المستوى القومي لتضم مشاركات من كل من: المغرب» دولة 
الإمارات العربية المتحدة»› دولة البحرين› سلطنة عمان › لبنان › اليمن والكويت بهدف 


خلق الكوادر المدربة التي ستعمل على تعميم هذا البرنامج على الصعيد العربي . 


اهداف المشروع ؛ 
1 - تقديم برنامج التأهيل المبكر داخل البيئة المألوفة للطفل المعوق (منذ الميلاد 
وحتى سن التاسعة) وهي المنزل . 
2 - الاكتشاف المبكر للاإعاقة وذلك من خلال إجراء التقييم للاطفال ممن يعانون 
من مشاگل تعطق بالثنو وإدراجهم ضفن برام التدخل البكز في اصقر سن 


ممگن. 

3 - الإشراك المباشر للامهات والاباء في العملية التعليمية التدريبية للطفل المعوق › 
وتعد هذه الوسيلة من أهم وإحدئ؛ الوسائل الفعالة لتذريب الأطفال المعوقين 
صغر السن لاحتياج او ليا اموك طقال إلى التدريب المستمر فيما يتعلق 
بالوسائل الضروزية للتأثير على الطفلأؤتنويده بالمهارات التي ستساعده على 
التكيف في حياته اليو ية . 

4 - تقديم مناهح تلام اوالثقافة المحلية مَتصتمنة مو اغات عطي مرحلة الطفولة 
الميكرة والبطلي بخ امل اطافة الى المرثراب الجبية االجلهمية والعناية بالنفس 
مبنيا على التقييم المنتظم الذي يقيس,النتائج ويز ود المشرفين بالإطار المرجعي 


للتعد واک 
5 - تطبیق الخطوات اف اشارا کا رن ای موقت او إربآك لترتیبات الحیاة 
اة اق ود 


6 - تحديد نقاط القوة والضعف لدى الطفل وذلك للمساعدة على تصميم برنامج 
خاص لكل طفل مبنيا على المعرفة الحالية للطفل وقدراته بالتعاون مع الام . 
7 - استخدام منهاج متسلسل من حيث التطور يستخدم كاداة للتعليم. 


عناصر البرنامج: 
لقد أثبت مشرو ع «بورتج النموذجي» الذي يتبعه البرنامج المنزلي للتدخل المبكر فعالية 
في دول العالم النامية بالنسبة لأهالي الأطفال المعوقين وتزويدهم بالخبرات والمهارات 


جه التدخل المبكر مفهومه براه واسالیبه 
الأساسية الي ليا التأير الهام قى الراحي التايدية زالتطريرية وحين أن جم إلى الفربرة 
فان القليل من التعديلات وجدت ضرورية لتقابل الا ختلافات الحضارية. 
الفنات المستصدة : 
-الأطفال من الولادة إلى سن التاسعة. 
-أهالي الأطفال وأقربائهم والأهالي في الحي نفسه. 
-العاملون في موسسات وجمعيات المعوقين . 
مواصفات البرنامح: 
- إن إحدى مزايا البرنامج المنزلي للتدخل هو الوصول إلى الأطفال المعوقين صغيري 
السن في مختلف اماكن.سكنهح مهما بعدت وَإصيافة الى أن المدرسة المنزلية الواحدة 
تستطيع تقديم الخدمة الى 15-عائلة أسبوعتا. .للك كلما ز٠‏ عدد الدرسات في 
البرنامج زادت عد الاسر المستفيدة من المشر و ع.والتي الا يتوفر لها أي نموذج 
من الخدمة الكت اها بشبدة بد ناطق المنكن وجو سم الطفل أو عدم ملائمة 
البرامج المقدمة في الموسسة لإعاقة الطفل واهم من كل ذلك عدم قدرة الموؤسسات 
التي تقدم الخدمات إلى الأطفال. العّوأقين على استيعابهم جميعا إلى جانب عدم 
استطاغة أهالي الأطفال وخاطة الففراء منهم دفع التكاليف الباهظة التي تتطلبها 
المراكز والمؤسسات الخاصة: 
-أن هذا البرنامج يستثمر أيضا في تكوين العامل البشري المتدرب والمؤٌهل فالعاملات 
في البرنامج لا يستلزم أن تكن حاصلات على شهادات جامعية عليا ويمكن 


للحاصلات على شهادات متوسطة الالتحاق بالدورة التدريبية والنجاح فيها. هذا 
وقد أثبتت التجربة أن اختيار مدرسات من نفس البيئة التي يتم العمل بها يزيد من 
التفاهم ما بين العائلات التي تتلقى الخدمة وطاقم البرنامج مما يودي بالتالي الى 
نجاح وزيادة الثقة المتبادلة بين الطرفين . 


انواع التقييم ب برامج التدخل المبكر؛ 
1 - تقييم رسمي ئn‏ 1€ formal assess‏ 


2 - تقييم غير رسمي †1 2€ informal asse€ss5‏ 
3 - تقييم منها جي ئn‏ غ2 curriculum asse€ss‏ 
curriculum assessment — 4‏ 
5 - تقييم مستمر on gOing ass5€S51€1†‏ 
ولا التقييم الرسمي ع2٨‏ sءعءas formal‏ 
يشتمل التقييم الرسمي على عااگهإم 1ه٤‏ ٣٥٠م‏ ا۷ء وهو اختبار الصورة الجانبية 
لتطور الطفل ۲٠٠1ء‏ وهو قائمة يسجل فيهاً كل ما يخصل عليه الطفل من مهارات فشل او 
نجاح والتقرير النفسي وهذا الاختباز مکتوب ومدون ومقنن لا یمکن تغيير بنوده وهو من 
تالت B11‏ ام41 ويطبقهذا الاختبار مرتين في السنة: 
- في بداية السبنةاللتعر فن على مناطق القرة والطعف لقي يجاني منها الطفل وتحديد 
ما یع ر فا ا لا لا ها 
- في نهاية السنة التدريسية وذلك لمعرزفة إمدى تقدم الطفل واستفادته مما تم تدريسه 
a ad‏ 
ويقيس هذا الاختبار العمر العقلي 2 القدرات التالية: 
-العمر الجسمي عع أحicءyم‏ 
ويتحدد من خلال قياس النمو والتطور الجسماني وقوة العضلات والقدرة على القيام 
بمجموعة من المهارات الحركية مثل القفز على قدم واحدة أو بكلتا قدميه أو يستعمل المقص 
ار لقت القیة نخسن کیو امام 


-العمر ي المساعدة الذاتية عع self hep‏ 
ويتحدد من خلال قياس مقدرة الطفل على تحمل المسوُولية والاعتماد على النفس في 
لاقل والس و قضاء احق اجاته الفاضة. 


a‏ كص التدخل الميكر مفهومه برامجه واساليبه 
- العمر بط المخالطة الأجتماعية ءعه أ0 
ويتحدد من خلال قدرة الطفل على إقامة علاقات اجتماعية مع الآأخرين من أقارب 

وصداقة مع الكبار وكذلك حسن التصرف في المواقف الاجتماعية التي يواجهها الطفل. 
- العمر المعرط الأكاديمي الأدراكي . academic age or cognitive age‏ 
ويتحدد من خلال قياس القدرات الخاصة للاطفال قبل سن المدرسة من حيث التعليم 

المعرفي وغيره من الأمور الحسابية مثل قدرة الطفل على أن یرسم خط راسي أو يتعرف 

طن مفهوم العذدين 3 و 6 أو يشير الى الالوان أو يرسم علامة + أو مثلت أو مريع. 
-العمر ب مجال الأتصال communication age‏ 
ويتحدد من خلال قياس المهارات الخاصضة بلغة تعبيرية أو استقبالية سواء بالاشارة او 

بالهمهمات وغير لفظية وقد تكون/كلامية أو مكتوبة: 
ویشتمل الا ختبا ل اظ کا ئمد الست چی ل ا 5او رکم القاشة جل فیھا کل ما حصل 

عليه الطفل من مهارات' فثل أو نجاح بطريقة مختصنرة وصفجات قائمة التسجيل هي كل 

ما حصل عليه الطفل من مهارات فشل أو نجاح بطريقة مختصرة وصفحات قائمة التسجيل 
هي على شکل رسم بیاني ومقسم الی مربعات cksءہ[ط J‏ صنادیق [٥0×٥‏ وکل صندوق 
محدد بعدد من الأ شتهر وقيمة كل صندوق تختلف عن الاخر فالبعض قيمته 6 أشهر والبعض 

2 وهذا الاختبار مقنن ولا يمكن التغيير فيه مع مراعاة البنود التالية: 

1 - تقوم المدرسة بتطبيق اختبار الصورة الجانبية لتطور الطفل في الزيارة 
الل 

2 - تقوم بمناقشة نتائج الاختبار مع المشرفة. 

3 - تقوم الاأخصائية النفسية بمراجعة نهائية للاختبار مع كل من المشرفة 


والمدرسة. 

4 - تقوم المدرسة بكتابة تقرير مختصر عن نتيجة الاختبار وتسجيل العمر العقلي 
للطفل في كل قدرة من القدرات بالإضافة إلى ذكر بعض المهارات التي يعرفها 
الطفل باختصار كما وردت في اختبار الصورة الجانبية لتطور الطفل. 


الت الع ج جڪ کے 2 
5 - في حالة وجود شك في دقة تنفيذ الاختبار تقوم الأخصائية النفسية بعمل اختبار 
آخر لنفس الطفل في أقرب فرصة للتوصل إلى نتيجة دقيقة تتناسب مغ قدرات 


طريقة تطبيق الأختنبار: 


- يحدد الصندوق الذي يحتوي على العمر الزمني للطفل ثم نرجع للخلف بلوكين 
الطفل المعوق أما الطفل الطبيعي ترجع بلوك واحد فقط . 

- تبدأ المدرسة المنزلية في التأكد من قدرة الطفل على تأدية بعض المهارات الموجودة 
في الاختبار من خلال الأسئلة التي تقوم بتوجيهها إلى الأم مع تنفيذ بعض 
الاسئلة وتجرييها مع الطفل- كلما أمكنَذلك للحصول على أدق النتائج . 

- تستمر المدرسة في وهنم إلعلامة.(الدائوة) على الصرًال الصحيح مستمرين في 
الثز ول إلى جل ت ابل او لاقت اعد مر ثانية حتی تحصل على 
بلوکین نجام ت ذلك ر ل :لن اول لقألاو تمبهار في النزول إلى أن 
تحصل غلل لوكين فشبل افتثوقف. 

٠‏ ملاحظة؛ 

قد ییاد ق الد رس طقال امل لیے لے بل کین وا متتالیین ما لصغر 
سنهم أو تدني قدرّاته بسبب الأعاقة الشديدة: 

ه وقد لا تحضل المدرسة على بلوكين قشل متتاليين وذلك لكبر عمر الطفل وارتفاع 
مستوی قدراته. 

كيشية النسجيل : 

الرصيد القاعدي اذلءإء ع٠ناعءهط:‏ تحصل المدرسة على الرصيد القاعدي من 

الروك أو الستدوق الذی اجتیزت گل بتو ده والذى يبر أعلى فى القمة من آي درق 


أو : 
الرصيد الإضافي tاcred‏ dditiona1ه:‏ يتكون من مجموع الشهور المتفرقة للبنود 


. الددخل ايکر مفهوعه براه واسالیبه 
العمر العقلي لاي قدرة يقيسها الاختبار: هو مجموع الرصيد القاعدي والرصيد 


الإضافي. 
التقرير النفسي: يشتمل على نتائج اختبار الصورة الجانبية لتطور الطفل + موجز 
عن المهارات الثي يعرفها الطفل. 


الأدوات اللازمة لاختبار الصورة الجانبية؛ 

الوان شمع» اوراق» مقصات» مكعيات ملوئة» ضور بها أحداث» بظاقات عليها 
صور› تة أطلقال: كرة كبيرة» كرة متوسطة الحجم» كرة تنس› اقلام رصاص › 
بطاقة مرسوم عليها دائرة قطرها 5 سم بطاقة مرسوم عليها مثلث› بطاقة مرسوم عليها 
مربع» قفل بمفتاح » حلوى أو البان» حبل للقفز» بطاقات للحروف» بطاقات للاعدادء 
مجلات مصورة ليتم القص منهاء قظعة قماش بها زرار» قطعة قماش بها كبسونات› 
قطعة قماش بها سو تة قطعة قناشن :جا ر اس ذاه دائ مايل عة بحجم عملة قضة› 
عملات معدنية بقيم ماختلفةة "لجاذث مغدنية باحجام مختلفة اوا من المنزل (جوارب 
وحذاء» كوب للشرب » ملعقة وشوكة وطبق؛ ,سكينة سفرة وطعام طري ممكن فرده 
لعمل سندویش › درج» صورة للطفل» معطقل أو قمیص) 

ثانیا؛ النقييم غير الرسمي informal assess 2e1‏ 

هو عبارة عن ملاحظة دقيقة وطويلة تقوم بها المدرسة لسلوك الطفل ويبدأ من بداية 
السنة التدريسية حنى نهايتها وتستفيد المدرسة من هذه الملاحظة في وضع الخطة التعليمية 
للطفل وكيفية التعامل معه. 

ثالثا: التقييم المنهجي ئ1 eددUrriculum/assess‏ 

من ادوات هذا التقييم ؛ 

,checklist - 1 

وهو كراسة اختبارات السلوك ويطبق في الزيارة الثانية للمدرسة وهو المنهج الذي 
يتم تدريسه» ولكل طفل tءذا)ءمطء‏ خاص به ويكتب عليه (اسم الطفل- اسم المدرسة- 
تاريخ ميلاده- السنة الدراسية) ويشتمل على خمس مناطق تعليمية :five 0٤ 4۲٤45‏ 


- المخالطة الا حتماعية .socializat107‏ 


- المجال الإدراكي ع1۷٤1"‏ عc0.‏ 
- المجال الاتصالي language‏ 
- المساعدة الذاتية ماعط fاعء.‏ 
- المجال الحركي إ0ا0٣.‏ 
- التاثير على الطفل الرضيع infant stimulation‏ 
card e - 2‏ وطريقة استعماله : 
يحتوي على نفس الأهداف المو جودة في tءناء6طء‏ ولكنها بطاقات موضحة ومفسرة 
تلجا اليها المدرسة حين يصعب عليها تدريس الهدفة وليس من الضروري التقيد بجميع 
البنودالموجودة في البطاقة بل اختيارر مَا.يلائحم قدرات الطفل وبيئته. 
وفي حالة احتياج المذدزشةلتفسيز هذف' من منطقة م المَاطق التعليمية الموجودة في 
كراسة اختبارات السلوك ا15اءع 1ء عليها اتباع ماايلي: 
- تحديد المنطقة التغليمية التي اختير منها الهدف . 
- تحديد رقم الهدك . 
8 إظهار البطاقة المحتوية على الهدف وكذلك البطاقة التي تبقها أو التالية لها ووضعها 
في شكل راسي حتى يسهل إرجاع البطاقة المحتوية الهدف إلى مكانها. 
ımanual - 3‏ 
وهو كتيب يوجد به معلومات معينة عن البرنامج وطرق تنفيذه. 
رابعا؛ التقييم المستمر on going assess €n‏ 
ويستمر من بداية السنة التدريسية حتى نهايتها ومن أدواته: 


activity chart طاشiلا ورقة‎ - 


تبقى مع الام حيث تقوم بتدريس طفلها خلال الاسبوع وفقا لنظام متبع ومتعارف 
عليه بين الام والمدرسة المنزلية 


س الال انبكر فھ رما براه اسالد 


- التقرير الاسبوعي ıweekly report‏ 
ويحتوي على: 
ت ملاحخظات الأسرة والتى تشمل مدى تجاوب الطفل أثناء تدريسه للاهداف خلال 
الاسبوع الماضي وكذلك مقترحات الام والصعوبات التي واجهتها خلال التعليم. 
ت ملاحظات الدرسة ؤيدور حول الطفل والام والجؤ العام المهياً للتدريس أثاء 
الزيارة المنزلية. 
حطر مات خن اة الال اة وااو ية 
- جدول بالأنشطة التي تركت عند الام وتشمل الهدف والخط القاعدي ووسيلة 
التشجيع وهل هو جديدام مستمر. 
- ورقة تسجيل السلوك عه[ 3۷16٤‏ ط#ا: وهو من أساسيات عمل المشرفة لمتابعة خطة 
سير العمل مع الطفل حيث يتم فيها تسجيل الهدف”والخط القاعدي له ثم تاريخ 
البدء به ومقترحات الأسرة تحت بند الملاحظات وتاريخ إنجاز الهدف وفقا لما ورد 
في التقرير الأاسبوعي لكل زيارة منزلية. 
خطوات الزيارة المنزلية؛ 
ه تحديد مورعدالزيارة. 
٠‏ التاكد من وجودالاهل في آلبيت: 
ه٠‏ عمل مخالطة اجتماعية مع الام والطفل. 
اغ الفرجة التهافة كاف اشسابقة: 
ه عمل مخالطة اجتماعية قصيرة مع الطفل. 
٠‏ تقديم الهدف المراد تعليمه للام وشرح الغرض منه. 
٠‏ تقوم المدرسة بأخذ الخط القاعدي للهدف الجديد أو المستمر. 
ه عمل نموذج أمام الم للهدف مع التشجيع والتسجيل. 
٠‏ تقوم الام بعمل النموذج للهدف أمام المدرسة مع التشجيع والتسجيل. 


٠‏ يجب اسقطلاع رأي الام بالهدف والتأكذ من فهمها له. 
٠‏ تقوم المدرسة بتسجيل الأهداف التي أعطيت للطفل في ورقة التقرير الأسبوعي»› 
وذلك بعد سوال الام عن الأهداف التي تختارها لتقوم المدرسة بتدريبها 
عليها. 
تفاصيل خطوات الزيارة المنزليه؛ 

1 الاتكد لشن لاز ار اتسن امراق الفا و الامو ات اة فة 
الأهداف. 

ه الوصول الى المنزل في الوقت المحدد ثم الاستئذان للدخول لتأدية الزيارة بعد 
التأكد من وجود الام ا من يقو م اومن أن الطفل على استعداد من 
الاحة الس 

- اخبار السائق بالعودة 2 الميعاد المسجل بدفتر المواصلات . 

1. الجلوس مع الاج ٠ؤالطفل‏ خيث تقوم المدرسة بعلل مخالطة اجتماعية مع الام 
اولا حيث تسالها عن صحة الطفل وطريقة استيعابه للاهداف السابقة وهل اتم 
التدريب عليها أم لا والأسباب ثم قوم بملاعبة الطفل والكلام معه بطريقة 
ودية لجذب اهتمامه وتهيئته نفسيا لوجودها. 

2. تاخذ المدرسة أور راف النشاط اإساة أي كانت مح الام وتقوم بأخذ الدرجة 
النهائية لکل هدف حتی تتاکد من آتقانه وانجازه له. 

3. إعطاء الطفل فترة راحة وذلك بعمل مخالطة مع الطفل عن طريق لعبة أو 
حركات تنشيطية لكي يستعيد نشاطه وذلك حسب الطفل وحسب نوع إعاقته. 

4. تشرح المدرسة الهدف الجديد للام وذلك بعد اعداد اذوآقة تخت تجعلها تفهم 


الغرض منه ومدى أهميته من جميع الذواخي. 

5. تقوم المدرسة بأخذ الخط القاعدي لكي نتأكد من مدى مقدرة الطفل على تعلم هذا 
المدف وإتقانه ثم تقوم بعمل نموذج أمام الأم عن كيفية تدريس الهدف ووسيلة 
التشجيع وكيفية التسجيل وذلك عمليا على أن تقوم الام بعمل نموذج أمامها. 


OTE — =‏ 
6. تقوم بالمناقشة واستطلاع رأي الام بالهدف والتأكد من فهمها لورقة النشاط 
وذلك أما أن تقرأه الام أو تقرأه المدرسة لها مع شرحه. 
7. يجب التأكد من عمل مخالطة مع الطفل بين كل هدف جديد وذلك للسيطرة 
على أهتمام الطفل وحتى لاأ يمل . 
8. تقوم المدرسة بتسجيل الأهداف التي أعطيت للطفل في ورقة التقرير الأسبوعي 
وذلك بعد سوال الام عن الأهداف التي تختارها لتقوم المدرسة بتدريسها ومدى 
إمكانية تنفيذ تلك الرغبات بناء على ما سبق وسجل في قائمة اختبار السلوك. 
9. فيما تبقى من الوقت العودة إلى المخالطة الاجتماعية. 
تعلیمات عامة عن برنامج ڊورتیج 
درجات النجاح ب4 كل منطقة تعلبمية: 
ه المجال الاتصالى .100 % language‏ ای t4‏ ا 5/5 
ه المجال الادراكي 100 % ۷#انصعهء أي 4/4 أو 5/5 
ه المساعدة الذاتية/ 80 % م11 se1‏ اي 4/5 
ه المجال الحركي 80 % motor‏ أي 4/5 
ه المخالطة الاجتماعية 75 % socialization‏ أي %4 
ه ويمكن أن تكون نسبة النجاح لْجميع المناطق التعليمية السابقة 100 % على ألا 
تقل عن النسبة المتعارف عليها سابقا في حال من الأحوال. 


الرجوع الى المختصبن ۲۲21٤ء۸‏ ؛ 
وينقسم إلى 3 أقسام؛ 
1 - التعريف ١٥1اهءاfا‏ م ل1: ويشتمل التعريف بالمشروع وتحديد المهمة التي 
سوف يقوم بها البرنامج وهي مهمة تعليمية فقط وإنما يمكن للمدرسة الاطلاع 
على طبيعة المشكلة بهدف تحويله إلى الجهة المختصة. 


الفصل الخامس صك 


2 - ملاحظة سريعة ع”أ"۴6إءء: وهي ملاحظة سريعة وعابرة لتحديد ما اذا 
كان الطفل يعاني من مشكلة جسمية أو عقلية. 
3 - التشخيص ءاوه" عهزل: وهي مسوٌولية الأخصائية النفسية والمختصين وفيها 
يحدد نوع المشكلة عند الطفل بصورة دقيقة وسبل معالجتها. 
أنواغ اdاھدIت ı Kinds of help‏ 
هناك عدة انواع من المساعدات وهي ؛ 
1 - المساعدات الجuميa physical help‏ . 
2 - المساعدات بالنظر ماعط اهuءز.‏ 
3 - المساعدة اللفظية pم[he verbal‏ . 
اول المساعدة الجسميه: وهي اقوی اناغ المساعدة : 
بے أهداف الكتابة؛ 
0 -مسك اليد 
0 -تخفيف قبضة اليد 
0 -مسك الرسغ 
0 مسك الساعد 
بل أهداف الحركة: (مثل: بقفز- يحجل- يمشي) 
ê‏ -مسك تحت الا بطين 
۵ مسك آطی الکو ع 
0 -مسك الکو عین 
0 -مسك الساعدین 


0 -مسك الرسغین 


کد التدحل المبكر مفهر مه برامجه وتال 
0 -مسك اصبع واحد 
ه المساعدة بالتنقيط sاهل:‏ وهي أن تقوم المدرسة بالتنقيط للطفل ثم بعد ذلك يقوم 
الطفل برسم الشكل المنقط ومنها: 
-التوصيل بين نقطة وشرطة 
الق سيل بين اقا 
التو صيل بين ثلاث نقط 
-التوصيل بين نقطتين 
ثانيا المساعدة بالنظر: 
في البداية تكون المساعدة بالبطاقة المغرغة وملها بالصلصال ثم يتبعها المساعدة بالنظر 
ويقسم إلى: 
٥‏ -التظید الجزثن وهی تقلیڈ الطفل لکل ز٤‏ من ادىئ / 
-التقليد الكلى وهو أن تقوم المدرسة بعَمل الهدف الماد تعليمه مرة واحدة أمام 
الطفل ويقوم الطفل بتقليدها في ججميع المحاولأت. 
ثالثا المساعدة اللفظية؛ ٠‏ 
المقصود بها توضيح ووصف الهدف المراد تعليمه بالكلام او قد اتکون توجيهات 
اشارية بالنسبة للاطفال ذوي إعاقة الصم وتنقنم الى: 
٥‏ -المقطع الأول من الكلمة (دائرةء دا) 
٥‏ -الحرف الأول من الكلمة (عينء› ع) 
ت -وسف الهذف آلراد قطيمة (وسف شكل ألشىء أو الوقة) 
ه -التوجيه بالكلام لإيضاح كيفية الهدف (يفرشي الاسنان- يركب لعبة- يرتدي 


الملابس). 
عند الطلب: وهي لا تعتبر مساعدة وهي نهاية تنفيذ الهدف حيث يطلب تنفيذ الهدف 
من الطفل دون إعطائه أي مساعدة مثل: 


0 -اعطني صورة القط 
٥‏ -احضر الكرسي 
تبسیط الد Task analysis‏ 
هو تحليل الهدف الى ابسط صورة ليسهل تدريسه على الطفJ to break down the‏ 


task into small steps 


مثلا؛ الهدف ,احمد سوف بقفز بكلتا قدميه 2 مكانه بنسبة 4/5 
ه -احمد سوف يقفز في مکانه بکلتا قدميه بمسكه من الإبطين بنسبة 4/ 5. 
٥‏ -احمد سوف يقفز في مکانه بکلتا قدمیه بمسکه من الذراعین بنسبة 4/ 5. 
ه -احمد سوف يقفز في مكانه بكلتا قدميه بمسكه من الكوعين بنسبة 4/ 5. 
٥‏ -احمد سوف يقفز في مكانه بكلتا قدميه بمستكه من الساعدين بنسبة 4/ 5 . 
-احمد سوف یقفز في مکانه بکلتا قدميه بمسکه من.الیدين بنسبة 4 /5. 
٥‏ -احمد سوف يقفز في مكانه بكلتا قدميه مسك إصبعواحد بنسبة 4/ 5 . 
-احمد سوف يقفز في مکانه بکلتا قدمیه بالتقلید بنسبة 4 /5. 
٥‏ -احمد سوف يقفز في مكانه بكلتا قدميه بالتو جيهآت اللفظية بنسبة 4/ 5. 
٥‏ -احمد سوف یقفز في مکانه بکلتا قدميه بالطلب بنسبة 4/ 5. 

الأهداف السلوكية 

التاثير على الطفل الرضيع؛ 

رقم البطاقة- السلوك 
ه الموثرات البصرية العامة «أقل من ستة أسابيع» 
ه التاثير البصري العام « ستة أسابيع واكبر» 
ه إثارة الاحساسات اللمسية العامة تحت ستة أسابيع 
ه إثارة الاحساسات اللمسية العامة تحت ستة اسابيع واكبر 


0 التاثيرات السمعية العامة تحت ستة اسابیع 


کم الندخل المبکر مفهومه برامجه واساليبه 
إثارة الاحساسات السمعية العامة تحت ستة أسابيع واكبر 


خاص للرضيع ؛ 

ه يحرك الرأس إلى الجانب بينما يكون مستلقيا على ظهره 

0 يفتتح الفم لتلقي زجاجة الرضاعة أو الصدر عند ملامسة الحلمة للفم 

٥‏ يظهر حساسية للتلامس الجسدي بان يهدا أو يبكي أو يحرك جسم 

فور اتر اس باش اڪ کی کن 

ينظر باتجاه الصوت أو يغير حركات الجسم كاستجابة للصوت 

ه ينظر لشخص يحاول أن يشد انتباهه بالتحدث اليه أو الحركة 

ه يهدأً أو يغير حركة الجضح كاستجابة لصوت شخص كبير 

٥‏ یظھر ما بحرکاٹ الجی از الترقف عر اء اجا بته لصوت شخص کبیر 

٥‏ يرفع رأسه من على الكثف ويحافظ على وضعة للحظات حينما يكون الطفل 
محمولا وراس على كتف من يحمله 

ه يبكي بطريقة مختلفة طبقا لنوع الازعاجات 

٥‏ ينام في أوقات مناسبة 

ه يحرك الذراعین حوله بدون اتجاه معین 

٥‏ يتابع بالنظر أداة تحرگت عبر خط منتصق الجسم 

0 يبتسم 

ه يتبع الضوء بالعينين وإدارة الراس 

٥‏ يتتبع الصوت بإدارة الراس 

0 يدرك يده 


٥‏ یرفس بعنف عندما یکون مستلقیا علی ظهره 

ه يفتح الفم ويبداً باللص قبل ملامسة الحلمة الفم 

ه يحافظ على التواصل البصري لدة 3 ثواني 

٥‏ يحرك راسه إلى أحلى» اسفل الجاتبين بينما هو مستلق على بطنه 


و یشرب بعذف على دا 

ه يرفع الراس ويحفظه لمدة 5 ثوان بينما يكون الطفل على بطنه 
0 يتتبع أداة بواسطة العين لمساحة تقدر ب 180 درجة 

٥‏ بيحث عن الصوت بادارة الراس باتجاه الصوت 

0 يتحكم بالراسن والكتقن عند الجلوس مستودا بوسادة 

ه يناغي ویناجي عندما یکون مکتفیا باحتیاجاته 

يمد يده نحو الأشياء ويحاول الإمساك بها 

0 يجعل الرأس قائما وثابتا عندما يكون الطفل محمولا عموديا 

6 مسك آفوات مانكسان افن خو وة و ها تون اة 
0 يعيد صو ته الشخصي 

ت بحافظ على پاد پچ کاک ا لی بطنه مستندا على 


ساعدیه 
٥‏ يفتح الفم عندما يشاهد ملعقة عليها طعام 
0 يضحك 


ه يتعرف عال ا افر اد| العائلة لالايتمتامة أو الفراقةلا عن البجاا 
0 يحاول الدحدرة باستعمال الكتفين 

0 يحرك الإبهام مقابل الاأربع أضابع.الأخرى 

ه يثرثر الكلام غير المفهوم (سلسلة من عدة مقاطع) 


المجال الحركي : 
العمرمن صفر - 1 سنه : 
٥‏ یمد يده لی أداة تقع على بعد 15 - 25 سم امامه 
0 يمسك اداة محمولة امامه على بعد 8 سم 
0 يمد يده ويمسك اداة أمامه 
٥‏ یمد يده الى أداة مفضلة 


0 يضع أداة في فمه 


= ت التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 
٥‏ یسند راسه وصدره على ذراعیه وهو مستلق على بطنه 
0 یبقی رأسه وصدره مستقيمين وهو يسندهما على ذراع واحدة 

0 یحس و يیستکشف اداة بفمه 

٥‏ یقلب وهو مستلق على بطنه إلى جانبه وبقی هکذا 50 % من الوقت 

٥‏ يتدحرج وهو مستلق على بطنه إلى ظهره 

0 يتحرك إلى الأمام بقدر طول جسمه وهو مستلق على بطنه 

٥‏ يتدحرج وهو مستلق على ظهره إلى جانبه 

٥‏ یقلب وهو مستلق على ظهره إلى بطنه 

ه سحب نفسه إلى وضع الجلوس وهو يمسك باصابع شخص کبیر 

٥‏ يدير راسه بحرية وجسمه تمسنودا 

٥‏ يحافظ على وضع الجلرّس لدة دقيفتين 

٥‏ يترك الأداء التي تق ايده عن قد لكي يمد يده الجاداء الخرى 

0 يلتقط و اط اجاة ان قد 

٥‏ يقف مسنوا الث اقصسى-حد 

٥‏ يهز نفسه إلى أعلى واسفل في وضع الوقرف مسنودا 

ه يزحف بقدر طول جسمه لكي یحصل على أداة 

0 یجلس نفسه وهو مسنودا 

٥‏ يتحول من وضع الجلوس الى وضع یکون فيه منحنیا على يديه ورکبتیه 
٥‏ ينتقل وهو مستلقيا على بطنه إلى وضع الجلوس 

ه یجلس بدون أن یستند على يديه 

ه يرمي الأدوات بصورة اعتباطية 

٥‏ تارجح إلى الأمام والخلف على يديه وركبتيه 

ينقل أداة من يد إلى أخرى وهو في وضع الجلوس 

0 یحتفظ بمکعبین حجم کل منهما 2۰5 سم مکعب بيد وأحدة 

0 یسحب نفسه إلى وضع على رکبتیه 


0 يسحب نفسه إلى وضع الوقوف 
ه يمسك بأداة بالسبابة والإبهام على طريقة الكماشة 


0 یژزحف 
ه يمد بيد واحدة وهو في وضع الزحف 

يفف وهی فستودا بادئۍ خد 

٥‏ بلحس الطعام من حول فمه 

0 يقف لوحده لمدة دقيقة 

ت يفرغ أداة من وعاء 

٥‏ يقلب صفحات من کتاب في وقت واحد 

و شرف باش ا اک 

۵ یضع ادوات خنفیوة او وجا 

ه يخفض نفسه ليثخذ وضع الجلوس بعد ان كان وأقفا 
٥‏ یصفق بکلتا يديه 

0 يمشي بمساندة :قليلة 

٥‏ یخطو بضع خطوات بدون مساندة 

العغزمن إ2 ا 

ه يزحف إلى اعلى السلم 

٥‏ ينتقل من وضع الجلوس إلى وضع الوقوف 
٥‏ یدحر ج کرة بالتقلید 

ه یتسلق على کرسي الکبار ویدیر نفسه ویجلس 
0 يضع 4 حلقات على وتد 

ه یزیل أوتاد قطرها 25 سم من لوح الاوتاد 
0 يضع أوتاد قطرها 25 سم في لوح الأوتاد 


٥‏ يبني برجا من 3 مکعبات 
یرسم علامات بقلم ملون او قلم رصاص 


س عه العدخل المبکر مفهومه برامجه واسالیبه 
0 يمشي لوحده 
ه يزحف إلى أسفل الأسفل قدماه أولا 
٥ه‏ یجلس نفسه على كرسي صغير 
0 يقرفص ثم ينهض 
٥‏ يدفع ويسحب اللعب وهو يمشي 
یستعمل حصان هزاز أو كرسي هزاز 
0 يصعد السلم بمساعدة 
0 ينحني من الوسط ليلتقط الأدوات بدون أن يقع 
0 يقلد الحركة الدائرية 

العمر2 -3 سنة؛ 
٥‏ يضع 4 خرزات كبيرة في خيط خلال دقیقتین 
ه يدير أكرة الباب 
٥‏ يقفز في مکانه بکلتا يديه 
٥‏ يمشي للخلف 
٥‏ ينزل السلم بمستاعدة 
٥‏ يرمي کر الى شخصل کبیر علا 1۰5 مقر بدرن نيحرف هذا الشخص . 

قدميه 

٥‏ يبني برج من 5 - 6 مکعبات 
0 يقلب صفحات من كتأب صفحة صفحة 
يلك آذاة مشي ة ملق 5ة 
٥‏ يطوي ورقة من النصف بالتقليد 
0 يفك ويركب لعبة تلتصق معا 
٥‏ یخرج لعبا ذات اسنان 


0 يقذف كرة كبيرة وثابتة بقدمه 


٥‏ یشکل کرات من الطین 


٥‏ يقفز عن 


a6‏ القلہ يا لسبابة والابهام اتتا حل لقني الو سطى 


0 يتشقلب الى الامام بمساعدة 
يدق بالشاكوش ويصيب جميع الأوتاد الخمسة 

العمرمن 3 - 4 سنوات؛ 

0 یرکب صورة مجزأة من ثلاثة قطع أو أشكال 

0 يقص بالمقص 

٥‏ یقفز من ارتفاع 20 سم 

٥‏ يقذف بقدمه كرة كبيرة مدحرجة اليه 

یمشی علی أطراف امات 

ه تجري 10 خطوات واززاعيه تتحركان بحركة متناسقة ومتبادلة 
0 > متر«غلی دراجة ذات 3 عخلات 

٥‏ يتارجح على أ جوحة بعد أن يدفعه أحد في البداية 

٥‏ یتسلق وینز لق على منزلق ارتفاعه من 1-2 مر 

یتشقلب إِلی:آلامام 

٥‏ يصعد السلح بتبادل القدمين 

٥‏ يمشتي کالجندي 

٥‏ يمسك كرة مقذوفة إليه بكلتا يديه 

٥‏ یتتبع هیکل الشکل 

٥‏ یقص خط مستقیم طوله 12 سم بدون أن ینحرف عنه اکثر من 1 سم 
العمر من 4 - 5 سنوات؛ 

٥‏ یقف على قدم واحدة لمدة 4 - 8 ثواني بدون مساعدة 

۵ يجري مغیرا اتجاهه 

© يمشي على خشبة التوازن 

©٥‏ قفر إلى الامام 10 مرات دون نق 
خيط ير تفع 5 سم عن الرس 


عت الندخل المبكر مفهومه براه واساليبه 


0 يقفز للخلف 6 مرات 


٥‏ يضرب كرة كبيرة على الأارض ويلتقطها 

٥‏ یشکل قطعتین أو ثلاث من الطین یرکبھا معا 

٥‏ يقص على خط منحني 

ق یر گت آفاة ذخات اسان 

ینزل السلم بتبادل القدمين 

٥‏ يركب دراجة ب3 عجلات ويغير اتجاهه 

0 يحجل على قدم واحدة 5 مرات متتالية 

٥‏ يقص دائرة قطرها 5 سم 

٥‏ یرسم صورا بسپط کن رز لیکن التیر فم عل ھال (بیت- شجرة- رجل) 
0 يقص ویلصق شنال شليطة 

العمر -5 6 سنوات ؛ 

0 يكتب حروفا فرإدية في أي مكان على الورقة 

ه يمشي على خشبة التوازن إلىالأمام/والخلف وجانبا 
0 يث بخفة 

٥‏ يتأرجح على أأرجوحة مبتدئًا الحركة ومحافظا عليها 
0 یفرد أصابعه ویلمس بإبهامه کل اصبع 

٥‏ يستطيع نسخ الحروف 

٥‏ یتسلق سلم انزلاق ارتفاعه 2 متر لینزلق 

٥‏ یطرق على مسمار بالشاکوش 

٥‏ يطبطب الكرة باتجاه معین 


يلون مع بقائه داخل الخطوط 95% من الوقت 

ه يستطيع قص صورة من مجلة أو كتالوج بدون أن ينحرف عن طرف الصورة 
أکثر من 1 سم 

0 يستعمل براية الاقلام 


٥0‏ ينسخ رسومات معقدة 

ت يمزق اشكال بسيطة من ورةة 

٥‏ ينی مربع من ورق مرتين على القطر بالتقليد 
0 يمسك بكرة لينة او كيس فاصوليا بيد واحدة 

٥‏ يستطیع أن نط الحبل بنفسه 

۵ يضرب الكرة با لملضرب أو العصا 

ه يلتقط أداة من الأرض وهو يجري 

٥‏ يتزحلق مرتديا حذاء التزحلق لسافة 2 متر 

٥‏ یرکب دراجة 

ينزلق على زلاقة 

٥‏ يمشي أو يلعب قي مسبح/يضل ماؤه إلى وشنطه 
0 يقود عربة وهو يدفع بقدم وأحدة 

٥‏ ینط تم يدور غلى قدم واحدة 

ه یكتب اسما عاجوا رأة اة 

ه يقفز من ارتفاع 30 سم ویهبط على قدمیه 

0 يقف على قدم واحدة بدون مساندة وعينيه مغلقتين لمدة 10 ثوان 


0 يتعلق من قضيب أفقي لدة 10 ثوان ويضع تقل جسمه على ذراعيه. 


اله اعدة الذاتية؛ 
العمرمن صمفر - 1 سنه: 
يمص ويبلع السوائل 


ه يأكل طعام ممز وج بسوائل مثل السير يلاك أو البسكويت الممزوج بالشاي 
ه يمد يده إلى زجاجة الرضاعة 

ه ياكل الأطعمة المصفاة التي يطعمه إياها احد الوالدين 

ه يحمل زجاجة الرضاعة عندما يشرب منها بدون أي مساعدة 

ه يوجه الزجاجة باتجاه الفم أو يدفعها بعيذا 


گب الندخل البكر مفهومة براه واسالية 
٠‏ اکل طعام مهروس س خضار مهروس 
۰ یشرب من کوب يحمله احد الوالدین 
ه یأکل طعام شه جامد مثل موز- بسکویت- خبز 
۰ يحمل ویشرب من فنجان باستعمال کلتا يديه 
ه يأخذ ملعقة مليئة بالطعام ويضعها في الفم بمساعدة 


العمر من 1 - 2 سنة: 

٥‏ یفرد ذراعیه ورجلیه عند الباسه ملابسه 

ت يأكل طعام من على المائدة:باللعقة لوده 

٥‏ يحمل ویشرب من کوب بيد واحدة 

ه يضع يداه في الماء ثم يبت باليدين المبلولتين على الوجه مفلدا 

يجس عل (افشوية أو كل قم لل رخا ااه بالالفال لذ 5 دقائق 

٥‏ يضع القبعة على رأسه ویرفعها 

٥‏ يخلع الشرابات 

ه يدفع الذراعين خلال كم القميص الرجلين خلال البنطلون 

٥‏ يلع الحذاء عندما يكون الرباط غير مربوط أو راخي 

ه یخلع البالطو الخاص به عندما یکون مفکوکا 

ه یخلع البنطلون عندما یکون مفکوکا 

0 يقفل أو يفتح سوسته كبيرة ولکنه لا يركب طرفيه في بعضهما 

ه يستعمل كلمات أو إشارات مشيرا إلى احتياجه للذهاب إلى المرحاض 
العمر من 2 - 3 سنوات؛ 

0 يطعم نفسه مستعملا ملعقة وكوب مع قليل من السكب 

يأخذ فوطة من أحد الوالدين ويمسح اليدان والوجه 

٥‏ يمعص سائل من كوب أو كأس باستعمال المصاصة 

٥‏ يغرف بالشوكة 


يشغ وييلع مواد صالحة لال فف 
ه ينشف اليدان بدون مساعدة عندما يعطى فوطة 
نشال للذفات للف رعاش خی ار کان متاخر ا لجن اغراد 


٥‏ يتحكم باللعاب السائل 
٥‏ يتبول ويتبرز في القسرية ثلاث مرات في الاسبوع عندما يوضع عليها 
0 یلیس الحذاء 


0 يفزشن الاشتان مقلا 

٥‏ يخلع ملابس بسيطة مفكوكة 

متسل الرعاض لجرك الأمعاس ادت واسة كلذل التهارء أو الال 
الأسبوغ 

ه يحصل على ماء من الحنفية بذون مساعدة عندرتوفر كرسي أو درجات خشبية 
له 

٥‏ يغسل يداه ووجهة مستعملا الصابون عندماٍ يوان له شخص كبير درجة 


حرارة ال اء 
٥‏ يسال للذهاب إلى المرحاض خلال النهار لتجنب الحوادث 
ه يضع البالطو على علاقة بطول الطفل 


٥‏ يبقی جافا خلال آلنوم القصير 

ه يتجنب الصدمات مثل جوانب الأثاث الحادة أو الدرج المفتوح 
0 يستعمل فوطة السفرة عندما يذكر 

يغرز الطعام بالشوكة ويقربها للفم 

٥‏ يصب من ابریق صغير في کوب بدون مساعدة 

0 يفك كباسة الملابس 


0 یغسل يديه ورجلیه بنفسه عندما یحمم 
٥‏ یلبس شراباته 
٥‏ يلبس قميصه»› بلوفره» البالطو الخاص به 


ا ر التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


٥‏ يجد وجه الملابس 
العمر من 3 - 4 سنوات : 


٥‏ يطعم نفسه الوجبة كلها 
ه يلبس نفسه مع مساعدة عند لبس البلوفر او اي شيء يحتاج إلى تزرير 


0 يستيقظ جافا لصباحين من سبعة 

ه الذكور يتبولون في المرحاض وهم واقفون . 

٥‏ يبدأ وينهي اللبس والخلع ما عدا الأزرار والكباسات والرباطات 75% من 
الوقت 

٥‏ يشبك أو يقفل کباشات الملابس 

ن ینظف انفه ندا یک کرا 

ه يتجنب الأخطارالعادية (زجاج مكسور) ' 

ه يعلق المعطف على علاقة ويضع العلاقة على قضيّب منخفض مع اعطائه 
التعليمات 

٥‏ يفرشي.اسائةعندما يعطى تعليمات لغوية 

يلبس القفازات (قفازة باصبع واحدة الإبهام) 

ه يفك ازرار كبيرة من لوح اززار أو جاكيت موضوع على طاولة 

ہ يزرر ازرار كبيرة على لوح ازرار او جاكيت موضوع على طاولة 

يلبس الجزمة ذات الرقبة 

العمر 4 - 5 سنوات: 

انف ا نک بق عة ار اة 

0 یتجنب السموم والمواد الضارة 

0 يفك ملاېسه 


٥‏ یزرر ملابسه 
ه يخلي المائدة من أدواته المستخدمة بعد تناوله الطعام 


0 يركب طرفي السوستة معا 

ه یغسل الیدان والوجه 

ن يتغتل الأداء التعيخة للاكل 

يستيقظ من النوم خلال الليل ليستعمل المرحاض أو يبقى جافا طوال الليل 


0 یمسح وینظف انفه 75% من الوقت عندما یحتاج بدون تذکیر 

0 يحمم نفسه ما عدا الظهر» الرقبة› اللأذنين 

٥‏ يستعمل السكين لدهن طعام لين على قطعة من الخبز المحمحص (حمص › ربدة»› 
مربی) 

ه يربط ويفك الحزام من على فستان او بنطلون او حذاء 

٥‏ يلبس نفسه كليا.بالإضافة إلى تزرير,كل الارَرًار الأمامية ما عدا الربط 

ه يسكب لنفسة الطعا مينم يحمل أحد الوالديّن.الطبَق, المحتوي على الطعام 

ه يساعد بإعداذالمائدة بوضع الأطباق الفوط الملاعق والشوك في المكان الصحيح 


0 فرشي اناگ 
٥‏ يذهب للمرحاض في الميعاد يخلع ملابسه يمسح نفسه ويضرب السيفون ويلبس 
بدون مساعدة 


0 يمشط الشعر الطويل باستكال ارجا أر الط 
ه يعلق الملابس على العلاقة 
٥‏ يتجول بالحي بدون مراقبة مستمرة 
ه يربط حذاءه بإدخال الرباط في فتحات الحذاء 
0 یربط حذاءه 
العمر 5 - 6 سنوات؛ 
0 مسوٌول عن مهمة أسبوعية واحدة في المنزل ويعملها عند الطلب 
٥‏ يختار ملابس مناسبة لدرجة الحرارة والمناسبة 
٥‏ يقف عند المنحنى ينظر للجانبين ثم يعبر الشارع بدون تذكيرات لغوية 


: ص العدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 
٥‏ يضع الطعام بطبقة من طبق السكب ثم يمرر طبق السكب للاخرين 

0 تحضير وجبته الخاصة من البليلة أو فت الخبز بالحليب 

٥‏ مسؤٌول عن مهمة منزلية يومية (تحضير المائدة» إلقاء القمامة) 

يوازن درجة حرارة الماء عنذما ياخذ ذش أو حماء 

0 یحضر ساندویتش لنفسه 

٥‏ يمشي إلى المدرسة» الملعب» البقال على بعد بلوكين من المنزل لوحده 

يقطع طعام لين بسكين (موز» بطاطا مسلوقة» بيض) 

ه يجد المرحاض الصحيح في مكان عام 

ه يفتح علبة لبن مصنوعة من الكرتون 

0 ياتقط يحمل يضع الضينية 

يريط حبل البتاشتل اة السو ت 

ه يربط حزام الأنمان في السيارة 

الذالطةالاجتماع ل ے4 

العمر صفر - 1 سنة: 

يراقب شخصا يتحرك تماما في خظ رؤیته 

ه يبتسم كاستجابة على انتباه الكبار 

پصڌر صو اتا کاستجابة اتان 

٥‏ ينظر إلى يديه» يبتسم أحيانا أو يصدر أصواتا 

0 يستجيب لوجوده في محيط العائلة بالابتسامة» إصدار أصوات» او الكف عن 
البكاء 

٥‏ يبتسم كاستجابة لتعبيرات وجوه الاخرين 

ييقسم ويصدر أضواتا لصورته في المرآة 

یربت ویشد على ملامح وجه شخص کبیر (الشعرء الأفتء النظارات....) 

ه يمد يده للوصول الى الأشياء المقدمة له 

يمد يده للوصول إلى أشخاص مألوفين 


الفصل الخامس - 2 


0 يمد يده ويصل إلى المرآة ويربت على صورته فيها أو على طفل آخر 
0 يحمل ويفحص الأشياء المقدمة لدة دقيقة على الأقل 

٥‏ یهز أو یضغط على موضوع بيده مصدرا صوت غير مقصود 

0 بلعب بدون مراقبة لمدة 10 دقائق 

ه يريد الحصول على التواصل البصري لدة 2-3 دقائق عندما يكون برعاية 
شخص 

0 يستكفي باللعب وحده بجوار شخص كبير لمدة من 15 - 20 دقيقة 
بسر اسس اقا لبذت انتا 

0 يقلد لعبة الاستغماية باليد 

٥ه‏ یصفق بالیدین تقلیدا للکبار 

يشير لقول باي مقلدا الگبار 

ه یرفع ذراعیه «کبیر جدا» مقلدا الکبار 

0 يقدم لعبة» أداةة قطعة منالطعام للكبير لكن لا يها دائما 

٥‏ یحضن » یربتتاآء یقبل أشخاصل!مألوافین 

ييدي تجاوابا عند سماع اسمه الشخصي بالنظر أو مدالذزاعين کي يحمل 
ه يضغط اويهز لعبة لإصدار الا بالتظيد 

يستعمل اليدين للتحكم باللعب أوالادوات 

ه يمد اللعب أو أشياء إلى الكبير ويطلق سراحها 

قیقد خر گات طفل آخر أشام الل 


العمر 1 - 2 سنة: 
٥ه‏ يقلد الكبار في مهمة بسيطة مثل (نفض الملابس» سحب الملاءات عند تر تيب 
الاسرة وحمل الملاعق والشوك) 


٥‏ يلعب مع طفل أخر ولكن كل منهما يودي نشاطا مختلف 
٥‏ ياخذ دوره في لعبةء دفع سيارة أو دحرجة كرة مع طفل آخر لماة من 5-ر 


كه الندخل المبكر مفهومه براجه وأساليه 


قل غياب أحدالزاين باكنالة اتانطات: رما پتنبر ی 

© يستكشف البيثة اللحيطة به بنشاط 

© يأخذ دور في لعبة يدوية (سحب الخيط أو إدارة المقبض) مع شخص آخر 

© يحضن ويحمل لعبة لينة أو عروسه 

٥‏ يعيد الحركات التي تصدر ضحكا وانتباها. 

ه يعطي كتاب لشخص كبير للقراءة له أو المشاركة معه بالنظر 

سحب شخض أخر لشاهدة يعض الأشياء 9 الاعمال 

سحب يذه يقول لالا عثة التقریب مجوار أشياء ممثوعة عتدما بذكز 

ه ينتظر لان تقضي له احتياجاته عندما يکن موضوعا في كرسي عالي او على 
طاولة التغيير 

٥‏ يلعب مع انين او ٹادثة من عمره 

٥‏ يشارك باشلاھ ایکلخاض کے طقل اکر ندا نابا نه 

٥‏ يحي اطفال| بحقزاه إوامكانته ؤاإكبار المالوفين عندها بكر 

العمر 2 - 3 سنة؛ 

٥‏ يتعاون مع طلب الوالدين بنسبة %50 من الوقت 

٥‏ یستطیع آ ن بتر ار 0 0 00 کم من هرق آخری إعطائه 
تعلیمات 

0 يجلس ليستمع إلى الموسيقى أو القصص لدة 5 - 10 دقائق 

٥‏ يقول من فضلك وشکرا عندما یذکر 

يحاول مساعدة الام بمهماتها وذلك بعمل جزء من الشغل مثل حمل الجاروف 

٥‏ يلعب لعبة ارتداء ملابس الكبار وتقليدهم 

ه يختار عندما يسأل «أتريد شرب الحليب أُم العصير؟» 

٥‏ ييدي فهمه للمشاعر بتعبيره عن الحب» الغضب» الحزن» الضحك» 


الخ....... 


العمر 3 - 4 سنوات؛ 


٥‏ يرقص ويغني على الموسيقى 

0 يتبع القوانين بتقليد حركات الأطفال الآخرين 

ه يحيي الكبار المالوفين لديه بدون تذكير 

0 يتبع القواعد في العاب المجموعة بقيادة شخص كبير 

ه يأخذ الإذن لاستعمال لعبة يلعب بها طفل آخر من نفس العمر 

0 بقول من «فضلك وشکرا» بدون تذکیر 50% من الوقت 

ه يجيب على التلفون» ينادي على الكبير أو يتحدث إلى شخص مألوف 
سوت اغا قود 

0 يتبع القوانين في العاب/جماغية مقادة من”قبل طفل اخر 

ه يتعاون مع طلب الكبار 75 % من الوقت 


_ 0 يبقى في ساحته اللخصصة 
يلعب قرب او ايتحدث مع الإطفال الاخرين غندما ّمل بمشروعه الخاص مدة 
0 دقيقة 
العمر 4 - 5 سنوات! 


ه يطلب المساعدة عند ملاقاة صعوبة في الحمام أو إحصَار شراب 
٥‏ يساهم في حدیث الکبار 

ه يعيد النغمات والأغاني أو يرقص للاخرين 

0 يشتغل وحده في مهمة لمدة 20 - 30 دقيقة 


٥‏ يعتذر بدون تفكير بنسبة 75 % من الوقت 


٥‏ یأخذ دور مع 8 أو 9 أطفال آخرین 

٥‏ يلعب مع طفلين أو ثلاثة لمدة 20 دقيقة في نشاط متعاون 

ه يشترك في تصرف اجتماعي مقبول في المحيط العام 

٥‏ ياخذ الإذن لاستعمال ادوات تخص آخرين 75 % من الوقت 


2 . العدخل المبكر مفهومه براجه وأساليبه 


العمر 5 - 6 سنوات:؛ 

اير كن ماف ألخامة كاحةة فة مف 

ه يلعب مع أربعة أو خمسة أطفال بنشاط متعاون بدون مراقبة دائمة 
٥‏ يشرح قوانين الاألعاب أو النشاطات للاخرين 

ه یقلد دور الکبار 

٥‏ يشترك بالحديث على مائدة الطعام 

٥‏ يتبع قوانين العاب لغوية تفكيرية 

0 يخفف حال أصدقاء اللعب إذا كانوا مضطربين 


o‏ یختار اضدقاءء 
0 یخطط ويبني باستعمال اډوات بمبيطة ا( ممیت وی مائل» نقط اأرتكاز» رافعة› 
بكرة) 


0 يضع أهداف لنفسنة وينفذ النشاط . 

ه يمثل جزء من.قضة» يلعب أدوار أو يستعمل اللعب التي تلبس في اليد. 
الال الأدراك سي : 

العمرمن صفر- 1 سنة؛ 

ه يزيل قظعة من القماش من على الوجه التي تعرقل الرؤيا 

٥‏ يبحث عن أداة رفعت من خط رويته آآباشر 

ه يرفع أداة من وعاء مفتوح وذلك بمد يده إلى داخل الوعاء 

ه يضع أداة بالوعاء مقلدا 

ه يضع الاداة في الوعاء عند الطلب اللغوي 

٥‏ يهز لعبة تصدر صوت مربوطة بخيط 


ه يضع ثلاث أدوات في وعاء» يفرغ الوعاء 
ه ينقل أداة من يد إلى أخرى ليلتقط أداة أخرى 
0 يسقط ويلتقط لعبة 


ہه يدفع ثلاث مكعبات على طريقة قطار 
يرفع دائرة من لوحة الأشكال الهندسية. 
۵ يضع وتد مدور في لوح الأو تاذ غذة الب 
٥‏ يعمل حركات بسيطة عند الطلب 


اس1 “9 

٥‏ یخرج 6 ادوات من وعاء کل على حدة 

ه يشير إلى جزء واحد من الجسم 

٥‏ یکدس 3 مکعبات فوق بعض عند الطلب 

٥‏ یطابق آدوات متشابیة 

٥‏ یخریش 

شیر الى فی فوا سال ولين اله 

٥‏ یضع 5 اواد مکو را ی الالو تاد عند الطب 
٥‏ يطابق ادواتة ممع صور إلتلك الأإدوات 

0 يشير إلى صورة مسماة 

٥‏ يقلب من 2 = 3 صفحات من كتاب في المرة الؤاحدة ليجذ الصورة المسماة 
العمر 2 - 5 سنوات؛ 

٥‏ یجد کتاب معین عند الطلب 

ه یکمل 3 قطع في لوح اشکال 

0 سی 4 سور اا 

٥یرسم‏ خطا عمو دیا مقلدا 

یرسم خطا افقیا مقلدا 


٥‏ ینسخ دائرة 

٥‏ یطابق بین ملامس الاسطح 

٥‏ یشیر إلى کبیر وصغیر عند الطلب 
0 يرسم علامة (+) مقلدا 


كص الحدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 


٥‏ يطابق ثلاثة الوان 

یضع الادوات بداخل » على وتحت عند الطلب 

و سمس ادوات قسخر اسراتا 

0 يضغ معا 4 أجزاء من لعبة مزكبة 

٥‏ یسمی حرکكات تمثلها صور معينة 

ه يطابق أشكال هندسية مع صور لتلك الأشكال 

٥‏ یکدس خمس أو اكثر من الحلقات على وتد بالترتیب 
العمر 3 - 4 سنوات؛ 

يسمى الادوات الصغير :ر5 

٥‏ يشير إلى 10 أجزاء من/ألجسم عند تلق التغليما ت اللغوية 
٥‏ یشیر إلى ولد وبنت ند الامر اللغوى 

ه يخبر اما الأداة ثقيلة أو خفيفة 

٥‏ یضع معا اھا تیل ج کل ابمل الشکل کل 

ه يصف حدثين أو شخصيتين من قصبة مألوفة أو برنامج على التلفزيون 
٥‏ يلعب بالید والاصابع وهو يغني ویعمل حرگات 

يقارن 1 إلى 1 (3 أو اكثر من الأدوات) 

ه يشير الى الأدوات القصيرة والطرَيلة 

٥‏ يخبر أي الآدوات تتناسب معا 

٥‏ يعد الى الثلاثة مقلدا 

٥‏ يرتب الادوات في فصائل 

0 یرسم شکل ۷ مقلدا 

٥‏ يرسم خط قطري من زاوية مربع إلى الزاوية الأخرى 
٥‏ يعد الى 10 أدوات مقلدا 


٥‏ يبني جسر ب 3 مکعبات بالتقلید 
٥‏ يطابق سلسلة أو نموذج من المكعبات أو الخرز 


ينسخ سلسلة متصلة من شكل ۷ 

ایشیا زرخلاو أو ید هکل خخض هز گامل 

ه يكمل صورة مجزأة من 6 قطع دون محاولة أو خطاً 
© سفن الأدوات أما متقابهة أو مختفة 


٥‏ یرسم مربعا بالتقلید 

يسمي 3 ألوان عند الطلب 

0 يسمي 3 أشكال هندسية: مربع» مثلث» دائرة 

العمر 4 - 5 سنوات: 

یلتقط عدد محدذد مزر الاک چات (1- 5) عند الطلب 

0 يسمي خمسة ملامس 

ه ينسخ المثلث عند الطلب 

ه يذكر 4 أشياء رآهم في الضورة 

ه يسمي الوقت من النهار المبوط بالنشاط 

ن يعد أغنناا أحنفال| مال 23 

٥‏ یخبر اذا کال الشيء اقلا راخف (اقل من تصف کیلی) 
٥‏ يخبر بما هو ناقص عندما تزال أداة من مجموعة مكونة من 3 أدوات 
0یسی 8 الوان 

0 يسمي اغورة» نصىف شیکل» 1 شیکل 

ه يطابق الرموز (الأحرف والاعداد المكتوبة) 

٥‏ یقول لون الاداة المسماة 

ه يسرد 5 أحداث رئيسية من قصة سمعها 3 مرات 

ت يرسم رجل (الزاس»ء الوسطء الأطراف الأريعة) 

ه يغني 5 اسطر من أغنية 

ه بني هرما مکونا من 10 مکعبات بالتقلید 


0٥‏ يسمي طویل وقصير 


٠ 2‏ العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 
0 یضع ادوات بالخلف» بالجانب» بالقرب من 
و انی مجو غات ماو ية من 1ال 10 اقا 


٥‏ يسمي أو يشير إلى الجزء الناقص من صورة 

20 - 1 يعد من الذاكرة من‎ ٥ 

ه يسمي الموضع إما الأول» الوسطء الأخير 

العمر 5 - 6 سنوات: 

٥ه‏ يعد إلى 20 شيء ويقول العدد 

يسمي 10 اعداد مكتوبة 

٥‏ يسمي اليمين والیسار على نفسه 

٥‏ يقول أحرف الأ بجدية بالترآتيب 

یکتثب اسمه الأول 

0 يسمي 5 احراف آبيدية 

يرتب الأدواتآتبعااللعرض والطول 

يسمي احرف الأبجدية بالترتيب 

ه يضع الأغداد المكتوبة من 1 إلى 10 في التسلسل الصحيح 
ه يسمي موضع الأوات إما الأول الثاني› الثالث 
0 يسمي الأحرف منفردة أو متصلة 

٥‏ يطابق الأحرف في بداية الكلمة والأحرف وهي متصلة 
٥‏ يشير إلى الأعداد المكتوبة من 1 - 25 

٥‏ ينسخ الشكل المعين 

٥‏ يكمل متاهات بسيطة 

ه يسمي يام الأاسبوع بالتر تیب 

یستطیع أن یجمع ویطرے مركبات الى ثلاثة 

٥‏ یقول یوم وشهر میلاده 

يقرأ 10 كلمات مطبوعة بدون أن يتهجى الكلمة 


الفصل الخامس دل 
0 یخبر عن توقعاته لا سیحدث 
٥‏ يشير إلى نصف وكل الاشياء 

100 = [1 عد من الذاگرة سن‎ o 

ال الل الاتصال ي ؛ 

العمر صفر - 1 سنة: 

0 يعيد الضوت الضادر من الآخرزين 

0 يعيد نفس المقطع مرتين أو ثلاث مثل ماء ماء ما 

٥‏ یستجیب الى الإشارات باشارات 

ه ينفذ بعض التعليمات البسيطة التي تكون مصحوبة بإشارات 
٥‏ يو قف النشاط لمدة-ذقائق يعندما يقال لهإولا» 7556 من الوقت 
٥‏ يجيب أسئلة بسيطة بإجابة غير لغوية 

ه يربط مقطعين مختلفين خلال اللعب اللغوي 

٥‏ یقلد نغمات |الاخر ین 

۵ ستعمل کل مق اقجییی لطلدة هوا ار شح 

0 يتحدث كاجابة لكلام الشخص الاخز 

العمر 1 - 2 سنة؛ 

ه يقول 5 كلمات مختلفة (ممكن استعقأل نفس الكلمة للرمز لاشياء مختلفة) 
ه يسال عن المزید (كمان) 

ه يقول انتهى (اختفى) مرة واحدة بدون استعمال الإشارات 
يعطي أو يوري عند الطلب منه 

٥‏ یشیر الى 12 شيء مالوف لدیه عندما یذکر 

يشير الى 3 5- صورة في کتاب عندما تذکر اسماؤهم 

٥‏ یشیر إلى 3 اجزاء من جسمه 

٥‏ قول اسمه أو اسم الدلع عندما يطلب منه 


ه يجيب سوال ما هذا الشيء بإعطاء اسم ذلك الشيء 


—— كص العدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه “ 
ه يربط استعمال الكلمات والإشارات ليجعل رغباته معروفة 
ه يسمي 5 اشخاص آخرين من العائلة بالإضافة إلى الحيوانات الأليفة الموجودة 


في المنزل . 

0 يسمي 4 العاب 

و سس استرات عواقات أو متسل أصواك الس اقات اسا لفات كل 
الكلب هاو هاو 


شال ھن : بعض الطعام المألوف عندما يراه مثل لبن بسکویت حلوى 
ه يسال أسئلة وبذلك يقول الجملة أو الكلمة على صيغة سوال 

0 يسمي 3 أجزاء من الجسم على عروسة أو شخص آخر 

ه يجيب أسئلة نعم.أو لا بأجابة مشتقاو فة 


العمر 2 - 3 سنوات: 
یربط الا لااو المدغة)والاسچ کي مقلع مکوان چان كتين (كرة - کرسي) 
(کرتي) 


ه یربط الاسم والفعل في مقطع من کلمتین (بابا راح) 

٥‏ يستعمل الكلمة التي تعني احتياج الذهاب إلى الحمام 

٥‏ یربط الاسم او الفعل مع هنا وهناك في جملة قصيرة من كلمتين متثل «هذا 
الكرسي» 

٥‏ يربط كلمتين ليعبر عن اللكية مثل «سيارة بابا» 

0 يستعمل لا في الکلام 

٥‏ جب سال اذا يشل خنذل فقاطاة الفادية فة ولاسر ة 

ق بوب أسلة أي مال كتك اين أا 

0 يسمي اصوات مألوفة من البيئة مثل صوت القطة 

٥ه‏ يعطي اکثر من شيء واحد عند سواله باستعمال صيغة الجمع مثل مكعبات 

ه یدل على نفسه باستعمال اسمه في الحدیث 

٥‏ يشير إلى صور لاشياء مألوفة موصوفة باستعمالها (10 صور) 


الفصل الخامس م 

٥‏ یرفع أصابعه لیقول عمره 
ه يخبر عن الجنس عندما يسأل ولد أو بنت 

ينفذ سلسلة من أمرين متقاربين (خذ الكرسي وضعه في الزاوية) 
٥‏ يستعمل الفعل المضارع بطريقة صحيحة 

0 يستعمل صيغة الجمع 

0 يستعمل بعض الافعال الماضية مثل ذهب عمل كان 

6 يسال :رال ما هذا؟ 

٥‏ يتحكم بارتفاع الصوت 90 % من الوقت 

0 يستعمل هذه وتلك في الحديث 

٥‏ یستعمل کلمة هذه فی جملة ہٹال «هذہ کر» 

ه يقول انا لي بدل اسمة 

یشیر الی شیا اليچ الشی:(لیست کر 

0 يجيب أسئلة من.باشم 

ه يستعمل صيغة اللكية من الاسم «لإاباة 

0 يستعمل أل.التعريف أو االنكرة في الحَديث «االكر ة٠‏ | كرة» 
Ee O TT‏ 
0 يقول أستطيع أو سوف قبل الفعل أحيانا «أقدر اعمل» 

0 شا اما تة إو اة 

العمر 3 - 4 سنوات؛ 

ت یقول «هل» فی آول السوّال عندما یگون مناسیا 

سوف يجلس ليستمتع لمدة 5 دقائق عندما تقرأً له قصة 

٥‏ ينفذ سلسلة من أمرين غير متقاربين 


يجيب أسئلة بسيطة تبدا بكيف (كيف تصل إلى البقال) 
ستسل ية القل الاشي 


= كص العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 
ه يخبر عن التجربة الفورية 
يشو كن كفية استسال أذرات معررةة 

0 يعبر عن الأشياء المقبلة باستعمال سوف (سوف اذهب - سأعمل- أريد أن) 
٥‏ يعيد ترتيب الكلمات بطريقة مناسبة لسؤال (هل لي؟ - هل هو؟) 

0 يستعمل بعض صيغ الجمع الشائعة (رجال - أقدام) 

٥‏ يخبر عن حدثین في نفس ترتیب حدوتهما 

العمر4 - 5 سنوات؛ 

٥‏ ينفذ سلسلة من 3 ارشادات 

٥‏ يظهر فهم للجمل المبنية للمجهول (الولد أكل التفاحة _ أكلت التفاحة) 
يستطيع أن يجد. زوج من:الأدوات/ الضور عند الطلب 

٥‏ يستعمل «استطیع» و ا«آرغب» في الكلام 

٥‏ يستعمل جمل مربوطة «أنا ضربت الكرَّة وطارت إلى الشار ع» 

٥‏ يستطیع أن يجا اعلی و انىفل أشياء عند/الطلب 

يستعمل النفي لا أريدء لا أستظيع لن افعل 

٥‏ يستطيم أن يشير الى الاخطاء ألسحيفة فى الصورة 

٥‏ یستعمَل لمات أخ» أخت»› جد» جدة 

ه يقول الكلمة النهائية في التناظر القكشي 

يخبر قصة مألوفة بدون استخدام صور للتلميحات 

٥‏ يسمي الصورة التي لا تنتمي إلى فئة معينة 

ه يخبر أن كانت الكلمتين على نفس الوزن والنغمة أم لا 

0 يستعمل جمل مركبة (هي تريد أن تحضر لأن. 

٥‏ يستطيع أن يخبر إذا كان الصوت عاليا أو خافتا 

العمر 5 - 6 سنوات؛ 


٥‏ يستطيع الإإشارة الى بعض» كثير» عديد من 
٥‏ یخبر العنوان 


٥‏ يقول رقم التليفون 
٥‏ يستطيع الإشارة الى اكثر› اقل » قليل 


ه يخبر عن التجارب اليومية 
ه يصف الموقع أو الحركة من ناحية البعد والقرب والاتجاه وفوق 
0 یجیب أسئلة لادا بتفسير 
0 يع من 5-3 أجرآء متلسلة معا من قصة ويقولها 
٥‏ یوضع الکلمات 
٥‏ یستطیع أن قول عکس 
ه يجيب اسئلة ماذا يحدث إذا (سقطت البيضنة؟) 
0 يستعمل كلمة ای وغد اابمعنى . 
٥‏ یسال عن معٹی' لات جڈیده او غير مال رة 
قائمة اختبارات السلوك checklis‏ 
هي أداة من أدواث اليم المنهاجي ونطبق فج الزيارة الثانية وتتكون كلمة اءنا)ءطء 
من مقطعين المقطع الأول-ء ٠ط‏ ومعناها فكل والمقطع الثاني.خنا ومعناها قائمة. 
شرح الغلاف الخارجي لقائمة اختبارات السلوك اءiا)ءعhطc‏ 
ويشتمل على اسم الطفل» تاريخ ميلاده» .السنة الدراسية» اسم المدرسة» ويتكرر 
اسم المدرسة بسبب تغييرها أو سفرها أو نقلها إلى طفل آخر . 
٥‏ تقييد السلوك / نچ أ خطا ام علامة استفهام يشتمل اءiا)ءعطء‏ على خمس 
مناظق تنلمة: 
ه -المخالطة الا جتماعية .socialization‏ 


ه -المجال الادراكي .cognit1ve‏ 
ه -المجال الاتصالي guage‏ ه]1. 
ه -المساعدة الذاتية Self/help‏ . 

ه -المجال الحركي 00۲.. 


ع التدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه 


-بالاضافة الى منطقة التاثير على الطفل الر ضg infant stimulation‏ 
طریقة تطبیق ءiاckعطc؛‏ 

نأخذ نتيجة العمر العقلي الذي حصل عليه الطفل في كل منطقة تعليمية في اختبار 
الصورة الجانبية لتطور الطفل (٤٠٠طء)ء‏ نبد من هذا العمر في كل منطقة 
ديدي في تطبيق checks‏ . 

ه نبدا بالتطبيق وبتفسير الأسئلة للام بوضوح كي د وها وطن المخرسة أذ 
الأدوات التي تتلاءم مع طبيعة الأنشطة الموجودة في قائمة اختبارات السلوك 
.checklist‏ 

ه عند البدء بتطبيق ءءء يجب تحديد الخط القاعدي ٥٣1ا‏ ٥2ط‏ على أن 
يکون من «10» الى «ا5» صح٬لا‏ يتځللها٫اي‏ خَطاً. 

ه بعدها يبدا الطفل ”في الحصول على صح وخطا لان الاسئلة بدات بالصعوبة 
فأحیانا يفشل اکنا ينجح وهذا ما ینمی عه ع11٤4‏ ومنه یتم اختیار 
الأهدافإًا ألرإاز تيبلها لفل بالتسلسل من ال يالى ال صعب. 

٥‏ ثم تستمر الأسفلة في الصعوبة إلى أن إحصل الطفل على 15 خطاً متتالي وبذلك 
يتحدد الحدالنهائي <elling‏ 

0 و خلال التطبيق يصادف أن الام لم تتمكن من الاجابة على بعض اء 
بعلامة صح أو خطأً توضع علامة استفهام وعلى المدرسة تغيير هذه العلامة 
خلال ستة اسابيع أما بالصح أو الخطأً حين تجربيها مع الطفل أو توافر الأداة 
أو من خلال خبرة الام أو تجربتها مع الطفل في المنزل . 

۵ ویجب أن يكون التسجيل في ءءء بقلم الرصاص حتى يسهل تغيير علامة 
الاستفهام . 


ملاحظه: 
تطبق منطقة التاثير على الطفل الرضيع ٣0نا‏ ان .اء هم1 وهي المنطقة المساعدة 
للمناطق الخمسة التعليمية في حالة الأطفال صغار السن أو الأ طفال ذوي الإعاقات الشديدة 


كفل ت قة الا راو عسي اقاعةة: 


مثال؛ 
اذا كان العمر العقلي في المجال الاجتماعي هو 3 سنوات و8 شهور حسب نتيجة 
(۲ط١)‏ نبداً بتطبيق قائمة اختبارات السلوك من الجزء 3 - 4 سنوات. نبدا بإلقاء الأسئلة 
على الام وللحصول على 10 - 15 صح متتالي . عند أول علامة خطأً نعود إلى اول سوال 
طرح ونبدأً بالصعود للحصول على 10 - 15 صح متتالي . وبعد ذلك نعود إلى النقطة التي 
توقفنا منها لنكمل بقية الأسئلة ونتبع القاعدة للحصول على 15 خطأً متتالي. 
ورقة تسجيل الluوك behavior log‏ 
وهي الصحيفة التي تشر ح /خطوات تدريس«الاهدا ف للطفل ومن خلالها تتعرف 
المشرفة على ما يلي: 
1 - الاهداف التي .ةمث المدرئنة باعطائها لادم لايم طفلها سب الخطة التعليمية. 
2 - تعرف المشرفة من خلالها كل التطورات التي حصلية للطفل. 
3 - تثبت للمشرفة أن آالدزسة تقوم إبتبسبيط الهدفل بُما يتناسب مع قدرات الطفل. 
hil Laas Salles — 4‏ 
5 - تساعد المشرفة على معرفة ما إذا كانت المدرسة تنوع قي آلأهداف المعطاة للطفل 
من اللناطق التعليمية المختلفة. 
6 - تساعد المشرفة في معرفة مدى مشاركة الأم في تنفيذ الأهداف ووضع الخطة 
التعليمية من خلال الكتابة في خانة الملاحظات ان هذا من اقتراح الام . 
تقييم نشاط المدرسة المنزلية؛ 


يتم تقييم المدرسة المنزلية من قبل مديرة البرنامج حوالي 3 مرات في السنة أو حس 
حاجة المدرسة للتقييم ومن قبل المشرفة مرة كل شهر تقريباء وقد تتم زيارات تقييمية أخرى 
الغرض منها متابعة طريقة عمل المدرسة في توصيل المعلومات للام والطفل وتدور حول 
طريقة: 


كص العدخل المبكر مفهومه براجه وأساليبه 


1 - اعداد المدرسة لورقة النشاط . 
2 - إعداد الأدوات اللازمة للتنفيذ. 
3 - طريقة التنفيذ ومدى التزام المدرسة ببنود الزيارة المدرسية. 

4 - التفاعل بين المدرسة والطفل والأم. 

5- ملاخظات غامة 

مقياس الصورة الجائيية 

قائمة تطور العمر الجسمي ؛ 

النصف الأول من السنة الاولى (حديثي الولادة؛ صفر - 6 اشهر) 

٥‏ عندما یکون ملقیا على بطنه» هل يرفع الطفل روه الى أعلى بدون دعم لماة 
دقيقة على الأقل؟ 

٥‏ هل يستطيع 'الطفل .ان يتدحرج امن على بطنه ”إلى /ظهره وبالعکس بدون 
مساعدة؟ 

ه هل يتنقل الطفل من مكان إلى آخر اباي طريقة؟ بالزجف (وبطنه على الأرض) 
او على رکبتیه (وبطنه مرتفعًا عن الأرض) بأي طريقة تمكنه من مواصلة 
التقدم ما عدا التدحرج. 

النصف الثاني من السنة الأولى (الرضيع 1:من 7 - 12 شهر) 

٥‏ هل يستعمل الطفل إصبع الإبهام مع إصبع آخر أو إصبعين ليلتقط شيئا (هكذا 
ينجح) أو هل يلتقط الشيء بكل يده (وبهذه الطريقة يفشل) 

ه هل ينتقل الطفل من وضع الزحف أو الجلوس إلى وضع الوقوف؟ قد يستعين 
الطفل بشيء ما لمساعدة ولكنه لا يستطيع بأي شخص 

ه هل توقف الطفل عن سيلان العاب (الريالة)؟ وبهذا البند يكون قد نجح فيما لو 
سال لعابه بسبب التسنين أو أثناء الأكل. 


من تة إلى سثة ونسف (الرقن 3رمن 16-13 قهن) 
ق خلن مسا لفقل اف راا وکین زق سذ كى ااه افر زين او 
ممسکا بيد شخص لساعدته؟ واضعا كلتا القدمين على كل درجة وبهذه يكون 


فد نجج . 

ة هل يمشى الطفل جردا بدون مساحذة دأخل افتزل ويدون أن يزآقيه اخذ بخيث 
لا يقع أو يتعثر بالاشياء؟ 

٥‏ هل يفك الطفل الغطاء الورق عن قطعة الحلوى أو قطعة اللبان أو أي شيء 
ملفوف بورق ؟ 

من سنة ونصف إلى سنتين (مرحلة ما بعد الرضاغة رقم1؛ من 19 - 24 شهر) 

ه هل يقذف الطفل_الشنىء على بعد متر وتاحد على الأقل بالاتجاه الذي يريده؟ في 
حالة ما إذا قذفث الد شرًاء إلى أي اتجاه عفو اكلا نعتبره قد نجح . 

٥‏ هل يصعدا افع الشطم برض فد رادو لجل / بار جة؟ على أن يستمر 
بالصعو ف يللم وابنفبل الطريقة اة وال زا يضع قدميه على كل 


در جة اللا اط ا ا 
هل يقىد الطقل-الذزانجة لخادت عجادت- اتاد طا البدالة لسيافة ثادثة امتار على 
الاقل ولدور عل ملف واسع. 


من سنتين إلى سنتين ونصف (مرحلة ما بع الزضاعة رقم2؛ من 25 - 30 شهر) 

ت لو رسمت خط عمودي مستقيم هل يستطيع الطفل أن يرسم مثله مستخدما القلم› 
أو ألوان الشمع أو فرشاة رسم؟ السوّال هو هل لدى الطفل القدرة الكافية 
للتنسيق بين العين واليد لرسم خط بدلا من الشخبطة. 

ه هل يقفز الطفل بکلتا قدميه معا دون أن يقع من اعلى شيء يرتفع 20 سم على 
الآقل عن الأرش (مثل ذرجة ملم أو سختوق) 

ه هل يستطيع الطفل أن يتحرك من مكان لآخر قفزا أو وثبا بكلتا قدميه معا؟ 
وعلى الطفل أن يكون قادرا لكي يذهب بهذه الطريقة لمسافة ثلاثة أمتار على 
الأقل. 


الندخل البکر مفهومه برامجه واسالیبه 


a j j e) r | a ll ja‏ 15 - 36 شهر) 
هل يستفمل الطفل القص بيد وأحدة لقم ورقة أو قطغة شاش؟ والند الأخرن 
قق كلها ممل رة آر فة الاش أر اف ها له شس آكر. 

الطفل يجب أن يكون قادرا على استخدام المقص للقص اكثر من التمزيق. 

ه هل يستطيع الطفل أن يقفز للأمام على قدم واحدة بدون سائد لمسافة واحد 
ونصف متر على الأقل؟ 

0 هل يصعد الطفل عادة السلم ويهبط منه واضعا قدم واحدة على كل درجة؟ وقد 
يستخدم الحائط او الدرابزين ولكن هذا لا يهم كعادة للتوازن أو كساند. 

من 3 سنوات الى 3 سنوات ونصف (مرحلة ما قبل المدرسة؛ من 37 - 42 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن رمي بكرة (من أي ججم) لآخر بالغ واقف على بعد 
5 متر خن الاکل: 

٥‏ هل يمسك الطفلاكرة الباب الداخلي ويفتحه؟ على أسبيل المثال لا بد أن يكون 
الطفل قادرا على أن يلف الأأكرة ويدفع باب الحمام غير المقفل ليفتحه. 

ه هل يستطيع الطفل أن يستخدم المقصًا ليقص دائرة قطرها 5 سم مرسومة على 
ورقة غلى أن لايبتغد عن لط أكثز من 5 ملم الل أو اراج الدائرة؟ على 
الطفل أن يحمل الورقة ويدورها بيد وآحدة بينم يقص باليد الأخرى؟ 

عمر 4 سنوات؛ (مرحلة ما قبل المدرسة؛ من 43 - 54 شهر) 

ه هل يلتقط الطفل الكرة (من أي حجم) المقذوفة له من شخص بالغ يقف على بعد 
متر ونصف من امامه؟ على الطفل أن يلتقط الكرة 50% من المرات. 

٥‏ هل يستطیع الطفل أن يقفز إلى الأمام على قدم واحدة لمسافة 3 متر على الأقل 
دون الحاجة الى أن ية يقف ويعاو د القفز . 

٥‏ هل يقفز الطفل عن الحبل بقدم واحدة وبكلتا قدميه مرتين على الأقل»ء أو 
يستطيع أن يقفز عن عدة أشياء دون توقف؟ (الأشياء يجب أن تكون على 
ارتفاع 20 سم على الاقل) 


الفمل الخامس 
عمر 5 سنوات (مرحلة ما قبل المدرسة؛ من 55 - 66 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن يستخدم الفتاح لفتح وقفل الباب؟ (قفل بمفتاح) 

ه هل يستطيع الطفل عمل كرة من الطين صلبة بما فيه الكفاية لتبقى متماسكة عندما 
قتف عل لاقل ساف 2:5 سء أموااة اخرس مل ية أو صجية گن 
أن تستعمل ويلزم لنجاح المهمة القدرة على القذف لمسافة 225 متر. 

0 هل يستطيع الطفل أن يلعب الحجلة؟ هذا يتضمن القدرة على الحجل على قدم 
واحدة على نقطة معينة ليحجل ويدور بدون السقوط ثم يستمر بالحجل. 

6 سنوات المرحلة الأبتدائية 1؛ 67 - 78 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن يتزحلق؟ التزحلق يعني أن يكون الطفل قادر على دفع 
قدم واحدة باننلاق ولكق بعد الاخ ر ق م مك ايكون هناك محأولاآت غير 
ناجحة» لكن في معظم الوقت يستطيع الطفل أن يقطع على الاقل ثلاثة امتار . 

٥‏ هل یستطی م جلف آنا یں جور یوان و کی باون ان یبعد اکثر من 
2ء اسم نها 

هل يستطيا| الطفل أن يفط الحبل؟ اسلف ياج أن بكرن قارا على مسك طرفي 
E i Emhea a-ha‏ يون الحبل فوق 
راسه او اسل کک می 

7 سنوات (المرحلة الابتدائية 2؛ 79 - 90 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن ياتقط ويحمل كرسي مطبخ أو سفرة من غرفة إلى 
ا 

ه هل يستطيع الطفل أن يجري سريعا لدرجة كافية حتى يتسابق مع طفل عادي 
غير معوق عمره ثمانية سنوات في سباق أو لعبة المساكة؟ 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يمسك كرة تمسك بيد واحدة عندما تحذف اليه برقة من 
مسافة 2۰5 متر (الطفل يجب أن يمسكها على الأقل 50 % من الوقت) 


ج عص الندخل المبکر مفهومه براجه واسالیبه 
8 سنوات (المرحلة الابتدائية 3؛ 91 - 102 شهر) 
٥‏ هل يستطيع الطفل أن يشعل عود كبريت؟ الطفل يجب أن يكون قادرا على 
إشعال الكبريت خلال 4 محأولأت. (ملاحظة: إذا كان هذا الشيء يعتبر غير 
مناسب فاستعملي فقط نمرة 35 أو 36 لهذه المرحلة أعطي 6 شهور بدلا من 
أربعة لكل مهمة) 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يستعمل مفتاح المنزل ويفتح الباب الأمامي والخلفي 
للمنزل؟ 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يغمز بعين واحدة عندما يطلب منه بدون إغماض العين 
الآاخرى؟ 

9 سنوات (المرحلة الابتدائية النهائية 103 - 114 شهر) 

٥‏ هل يستطيع الطفل ان يضفر لحن معروف؟ 

٥‏ هل يتبارى الظفل بالرياضة مثل كرة القدم» الشلة» /الطائرة أو العدو مع 
أطفال ارا ف كن اعيو 10 - 11 سنه وهر 12ل ق نفص مهارة الأطفال 
الاخرين من المجموعة؟ 

ه هل عند الطفل المهارة الكافية ليقودا دراجة في الشارع أو خلال حركة سير 
معتذلة؟ 

قائمة تطور المساعدة الذاتية: 
النصف الاول من السنة (حديثي الولادة؛ من صفر - 6 شهور) 

٥‏ هل يحاول الطفل الحصول على أدوات أمامه قريبة ولكنها بعيدة عن متناول 
يده؟ 

ه هل يمسك الطفل بشخص أو بأداة لمدة 5 ثواني على الأقل؟ قد يفعل هذا بمسك 
اليد كلها أو بالأصابع أو بإصبع واحدة. 

ه هل يمسك الطفل بزجاجة رضاعة (ليں من الضروري أن یسندها) بیدیه او 


بقدميه عندما يشرب منها وفي حالة الرضاعة الطبيعية يعطي إشارة صح في 
حالة إمساكه بالصدر أثناء الرضاعة. 


النصف الثاني من السنة الأولى (الرضيع1؛ 7 - 12 شهر) 
ه هل يساعد الطفل باللبس بفتح ذراعيه للبس الكم أو دقع قذمه للبس' الحذاء؟ 
ه هل يستطيع الطفل أن يتجول داخل المنزل بدون أن يحتاج للمراقبة باستمرار ربما 
هناك حاجة للكشف على الطفل بين الحين والإخر لمعرفة مكانه ونشاطه؟ 
0 هل يستطيع الطفل أن يشرب من زجاجة أو كوب يحملها شخص آخر؟ 


من سنة الى سنة ونصف (الرضيع 13 - 18 شهر) 

0 هل يخلع الطفل حذاءه أو كلساته بدون مساعدة؟ الحذاء يجب أن يكون مفكوك 
قبل أن يخلعه الطفل. هذا يجب أن يكون من ضمن خلع الملابس وليس على 
صورة لعب . 

٥‏ هل يشرب الطفل من كويب ضغير بدون شا عدة؟ ألطفل يجب أن يمسك الكوب 
بمهارة كافية بحيث لا يكب كثيرا: 

ه هل يستعمل الطفل ملعقة بدون مساعدة ومع قليل تمن السكب على ملابسه؟ 

من سنة ونصف إلى سنتن (مرحلة ماأبعد الرضاعة1؛ 19 - 24 شهر) 

ه هل يعرف الطفل الفرق بين الطعَام والاشياء التي لا تؤكل؟ بالرغم من انه 
يضع شيئا غير الطعام في فمه إلا انه لا یعضغه ولا يبلعه. 

ه هل يستطيع الطفل أن يخلع معظفه بون مساعدة عندما تكون الازرار 
وال ستة مق عة 

0 هل يستعمل الطفل شوكة لأكل الطعام الجامد عندما تتوفر الشوكة؟ (الملعقة يمكن 
أن تكون مفضلة اكثر) لكن الطفل قد يظهر القدرة على استعمال الشوكة أمام 


الأخزين: 


العمر سنتان الى سنتبن ونصف (مرحلة ما بعد الرضاعة2؛ 25 - 30 شهر) 
و هل شف الظفل يده بدون ساعد بحیٿ يسوا جافین بعد أن يرتوا قد 


: عص العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 
٥‏ هل يفهم الطفل ويبقى بعيدا عن الأخطار العامة؟ الاحتراس بالا يسقط عن 
الدرج أو من مکان مرتفع او توریته خطر متل زجاج مکسور وشوارع 
فز دة أو خوراقات عرو غل سذ اغيام أمخة ليده اهار 
٥‏ هل يستطيع الطفل أن يطعم نفسه كليا باستعمال شوكة وملعقة وزجاجة بالطريقة 
اليخة 
العمر سنتان ونصف الى ثلاث سنوات (مرحلة ما بعد الرضاعة3؛ 31 - 36 شهر) 
۵ هل يستطيع الطفل أن يرتدي معطفه بدون مساعدة؟ هذا لا يتضمن التزرير. 
٥‏ هل يستطيع الطفل أن يفك أزرار كبيرة» سوست» رباطات أحذية؟ 
ت هل ستطيع الطفل ائ يتدج حهاءء يمىسمن الضروري أن بابس الطفل 
الحذاء الصحيح للقذم أو ايربط أو يفك الخذاء. حى ينجح بهذه المهمة؟ 
العمر ثلاث سنوات الى ثلاث سنوات ونصف (مرحلة ما قبل المدرسة1؛ 37 - 42 شهر) 
ه هل يقوم اللفل اتيا جاتة ال حاضية بذون ملباحوو هذا يعني الخلع » المسح 
والارتداء. والطفل لا يحتاج لبعد تزرير الأزرار أو ربط السحاب لکي 


بنجح کي هذه المهمة. 
E oh Jao‏ ذلك الاستیقا ظط 
والنوم والبول والبراز؟ 


0ه هل يغسل الطفل عادة وجهه ويداه بطريقة مقبولة وينشفها بدون مساعدة 
العمر أريع سنوات (مرحلة ما قبل المدرسة 2: 43 - 54 شهر) 
ت هل امي الل تة هاما ما عا زيط كام ورأهية أخرى تضاح ان دررير؟ 
الطفل يجب ان يكون قادرا على التحكم بقميص عادي أو بلوزة بأزرار ‏ 


وبالسحابات . 
ه هل يستطيع الطفل أن يخفي لعبة بترتيب عندما يطلب منه؟ (الطفل يحتاج أن 
يذكر اكثر من مرة). 


ه هل يستطيع الطفل أن يحضر صحن من البسكويت والحليب؟ هذا يتضمن إحضار 
الصحن والبسكويت والحليب وصب الحليب على البسكويت في الصحن . 
العمر 5 سنوات (مرحلة ما قبل الدراسة 55:3 - 66 شهر) 

ه هل يستعمل الطفل سكينة طعام لفرد المربى أو الزبدة على الخبز والبسكويت؟ 

ه هل يستطيع الطفل أن يجيب على التليفون ويخبر الشخص الرسالة المحددة؟ الطفل 
يجب أن يقول «الو» ويقول ما إذا كان الشخص المطلوب يستطيع أو لا يستطيع 
الحضور إلى التلفون . (ملاحظة إذا لم يتوافر تلفون فيجب ترك هذا البند» يكون 
المد 25 و 27 من الساعدد الذاقة تاخ مده 6 شهوز بدلا من 4 شهوز. 

٥‏ هل يستطيع الطفل.ان يحضر ساندويتش؟ هذا يتضمن القدرة على إحضار 
الطعام الصحيح من الثلاجة أو الخزأنة اؤرصندوق,الخبز ووضع الاشياء معا 
بالسند ویش ؟ 

العمر 6 سنوات ( المرحلة الابتدائية1؛ 67 - 78 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن يستعمٰل السكين بطريقة صخيجة لقطع اللحمة والخبز أو 
أي أطعمة مشابهة؟ المساعدة زبماً تحتاج أن نقدم للطفل عند قطع أطعمة مثل 


الدجَاج أو اللحم السميك. 
٥‏ هل يفرشي او يمشط الطفل تتعر«إعتاية كآفية بحيث لا يحتاج مساعدة شخص 
كبير ألا في حالات خاصة؟ 


وهل رمان الطقل أن شم ميات مزلي لا قسقاج أن خاد من قل شقن 
كبير مرة في الأسبو ع؟ عمل المهمات بعد أن يطلب منه مقبول . 


العمر 7 سنوات (المرحلة الابتدائية 2؛ 79 - 90 شهر) 
٥‏ هل بنی الطفل أو اصلح شيئا يحتاج إلى معدات حقيقية (بدون مساعدة) مثل 
خيط وإبرة او شاکوش ومسمار؟ الکبار ربما يساعدوه بإعطاء التعلیمات لکن 
ليس بالعمل. مثال خياطة درزة أو تصليح عربة للطفل» تعتبر أمثلة جيدة. 


عت الندخل الميكر مفهومه براه وأساليبه 


هل يغسل الطفل بشکل مقبول بدون مساعدة؟ بما فى ذلك اعداد حوض الاستحماء 
أو الدش والاأغتسال وتنشيف نفسه. 

ه هل يستعمل العلفل الأداة المناسبة للطعام المقدم مثل شوكة للحمة وملعقة للشوربة 
وسكينة لقطع وفرد الطعام بما يناسب عادات العائلة؟ 

العمر 8 سنوات (المرحلة الابتدائية 91:3 - 102 شهر) 

ه هل يختار الطفل ما سيرتديه عادة بما في ذلك اختيار الملابس المناسبة للمدرسة 
والمناسبات الرسمية واختيار الملابس الخارجية المناسبة للطقس ؟ 

٥‏ هل لدى الطفل مهمتان على الأقل مثل ترتيب غرفة نومه وملابسه؟ يعتبر غسل 
املابس وكويها وتلميع الأحذية وتنظيف الأثاث ومسحه وترتيب السرير أمثلة 
جيدة . يسمح بالتذكير للقيام بالمهمتين . 

٥‏ هل يقتص الظفل ويّوقر المال (من الال الموفر أو .الال المكتسب أو المخصصات) 
بصفة جيدة بحيّث يسح لة بشراء بعص الأشياء بنفسه بدون ان يخبر شخصا 
کبیرا. 

العمر 9 سنوات (المرحلة الابتدائية النهائية :103 - 114 شهر) 

0 هل د تز ,ءاد 6 5ے :اک هذا ان منوتیم الذھاب الى 

اكثر من محل واحد آذ لم تكن .كل الايا المطلوبة موجودة في المحل وكذلك 


يستطيع حسب المال الملصروف والفكة المستعملة. 

ه هل اعد الطف اثنين من المأكل على الأقل مثل البيض بأي طريقة» حبوب 
الفشار أو الشوربة من العلبة أو الكعك أو الجلي؟ 

ه هل يستطيع الطفل أن يحمل وحده مسرُولية رعاية حيوان» قد يتطلب مساعدة 
شخص کبیر بحسب حجم الحیوان ونوعه. ولکنه یجب على الطفل أن یکون 
مسوٌولا عن إطعام الحيوان وغسله وایوائه على ساس منتظم بدون احتياج 
إلى التذكير على الدوام. 


قائمة متطلبات تطور العمر الاجتماعي 
النصف الأول من السنة الأولى (من الولادة حتى 6 شهور) 
٥‏ هل یظهر الطفل انه یرید الانتباه إليه؟ يتضمن هذا مد يده إلى أشخاص أو مناغاة 
اشخاض أو وَقف البگاء عندما يلعب معه أحد (ولكن لا يخمله). 


نشل ر قر اظفل أو تس أهر اقا أخوى ق قفر ماو لات ادرت ل وت 
هذا البكاء للحصول على انتباه أحد أو زجاجة الرضاعة. 

ه هل يظهر الطفل انفعالات سلبية 0الغضب» الرقض » الخوف أو الأرتداد) بالنسبة 
إلى أشياء غير مولة من الناحية الجسمية مثل الطعام المكروه أو الغرباء؟ 

النصف الثاني من السنة الاولى (الطفل الرضيع 12-7:1 شهر) 

٥‏ هل يلوح الطفل «باي باي» في الا وقات المنا راو بدلا من هذا هل يصفق 
الطفل بالتظليد وعندما يلعب مع أجد؟ 

٥‏ هل يظهر| الطفل انه بغرز ف هعنى «ل» يخن لمان /الأطفل يفهم عندما يقول 
أحد «سيارتي» از «امی»؟ 

ه هل يأتي الطفل عند الطلب ١25‏ آمل الوقت على الأقل؟ 

من سنة الى سنة ونصف (الرضيع 2؛ 13 - 17 شهر) 

ه هل يبقى الطفل مشغولا وقأنعا لمدة 15 دقيقة وهو يفعل شيئًا مما ياي: ينظر إلى 
التلفزيون » يرسم بقلم يبني» ينظر إلى صورة يفعل نشاطا مشابها لاخر؟ قد 
يفعل هذا لوحده أو مع أطفال آخرين ولكن ليس بمراقبة الكبار . 

ه هل ياتي الطفل بشيء من مکان أو شخص إلى مکان آخر أو شخص آخر 
عند الطفل. يجب عليه ان يستطيع أن يجد الشيء بإرشادات شفوية وينفذ 
اللإرشادات مثل «تعالي به هنا»› «احضر به الى ماما». 

0 هل يهتم الطفل بالاشياء وبالالعاب التي يحبها الأطفال الاخرين؟ قد لا يستطيع 
الطفل ان يشارك او يلعب الدور مع اطفال اخرين . 


: كم الندخل المبكر مفهومه براه وأساليبه 
من سنة ونصف إلى سنتين (مرحلة ما بعد الرضاعة 1 19 - 24 شهر) 
هل يظهر الطفل الغيرة عنذما يثتبه أحذ إلى اشخاص آخرين خضوصا أشخاص 
من العائلة؟ قد قظهر الغيرة كالغضب أو التصرفات الطفولية أو الضوضاقية 

أو طلفة أن نكرخ مول أو قرات الأهياء الشىئ : 

ه هل يستطيع الطفل أن يلعب بلعبة سهلة الكسر مثل بالون أو طيارة من الكرتون 
دون أن يكسرها فورا؟ قد يحدث أن تنكسر اللعبة ولكن الطفل يجب عليه أن 
يظهر انه يعرف الطريقة المناسبة التي من المغروض أن يستعمل اللعبة بها كما 
يجب عليه أن يستطيع اللعب بها مرة أو مرتين بدون أن يكسرها. 

٥‏ ھل یھت الطفل باستکخ اتتا اکن الجد ةكمل بيت صديق أو حديقة جار ؟ لا 
تكفي العين فقط . 

من سنتين إلى سنتين ونصف (مرحلة ما بعد الرضاعة 2: 30.25 شهر) 

٥‏ هل يذكر الطفل جنه أو جنس الاخرين؟ مقبول مئه هارا انه يعرف أن ملابس 
أو انشطةاآو فخا نة اتا يي إجفشا دإ ان )الال ا 

ه هل يحب الطفل أن يساعد والديه تيأ البيت؟ هل يستمتع بالأنشطة مثل التقاط 
الاشياء عن الأراض او وضع وراق الشجر في اة أوّنفص التراب» أو 
إعداد مائدة الطعام أو رفعها؟ : 

ه هل يظهر الطفل بالطلب أو بالإشارات احتياجه الى الذهاب إلى المرحاض؟ 
يجب أن تكون الإشارات اكثر من إظهار العصبية وان تظهر الطفل في حاجة 
إلى الذهاب إلى المرحاض. 


من سنتين ونصف إلى ثلاث سنوات (مرحلة ما بعد الرضاعة 3؛ 31 - 36 شهر) 
٥‏ هل يتبع القواعد في العاب جماعية یشرف عليه شخص کبیر؟ قد تشمل قواعد 
الجلوس في دائرة أو التتابع أو التوجيهات أو تقليد القائد أو تقليد أنشطة أشخاص 
الجماعة الاخرين . 


٥‏ هل يستطيع الطفل أن يلعب بالدور؟ يعني هذا أن الطقل يفهم فكرة انتظار أن 
شخصا يلعب قيله ويسمح للآخرين أن يلعبوا الأول 75 % من الوقت؟ 

0 هل يعرف الطفل ما تستطيع ولا تستطيع اللعبات عمله بطريقة مناسبة؟ مثلا لا 
يجر الطفل عربة على رأسها بدلا من العجلات ولا يستعمل بندقية لعبة ليقطع 
شجرة ويعرف أن اللعبات من الكرتون لا تستطيع المشي عليها. قد يحصل أن 
يحدث واحد من هذه الأحداث من وقت إلى آخر ولكن ليس كثيرا أو عادة. 


من ثلاث سنوات الى ثلاث سنوات ونصف (مرحلة ما قبل المدرسة 1 37 - 42 شهر) 

ه هل يلعب الطفل ألعابا جماعية مع الأطفال الأخرين مثل الصيادء الاستغمايةء 
الحجلة» نط الحبل»<البلية (الجلول) بدو الإشراف المستمر. 

ه هل يستمر الطفل في العمل للد 30 دقيقة على الاقل مع طفل من ن نفس السن في 
مهمة واحذة مثل البناء بالكعبات ءاللعب بالرمل أو بالطين أو لعب المحلات 
التجارية أوالعت المدزسة؛ أو لعب البيت 

هل يظهرا طط أنه رؤا زان الا شجزط) الاخ لمكن اشياء معينة عندها 
يجب أن يستعملها بدلا من أن يأخذلما مباشرة . وهل يعرف أيضا أن الصاحب 
عنده الاختيار الأول وقد لا يسمح للطفل أن يأخذها؟ 

4 سنوات (مرحلة ما قبل المدرسة 12 43 - 54 شهر) 

٥‏ هل یرسم الطفل شخصا بحیٹ یستطیع شخص کبیر آن یمیز ما رسم؟ لیس من 
الضروري ن یکون الرسم شخصا كاملا ولكن يجب أن يکون اما راس جسم 
أو رأس وعين أو انف أو فم بحيث يستطيع أي شخص كبير تمييزها. 

٥‏ هل يسمح للطفل أن يلعب في حارته دون مراقبة شخص کبير؟ لا يعني هذا أن 


الطفل يسمح له ان يعبر الشارع لوحده. 
ه هل يعرف الطفل استعمال التعبيرات الاتية: «شكرا»ء «من فضلك»» «عفوا» 
في الأوقات المناسبة؟ 


: م العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 
5 سنوات (مرحلة ما قبل المدرسة 3: 55 - 66 شهر) 
ه هل سأل الطفل أسئلة عن جسمه مثلا نبض القلب او اين يذهب الطعام وفروق 


r 


جنسيه؟ 
هل يظهر الطفل إدراك شعور الآخرين بقوله مثلا «هو غاضب» أو هي 
غاضبة» «هو خائف» و»انت قلقة» يجب عليه أن يدرك الشعور المضبوط؟ 
6 سنوات (مرحلة الابتد اثية 1؛ 67 - 78 شهر) 

٥‏ هل يقول الطفل اسرار إلى صديق ولا يقولها إلى والديه أو إلى أشخاص كبار 
اخرين؟ لا يعني هذا التصرفات الشاذة فقط بل تعني انه يقول الأسرار إلى 
طفل أخر ولا يشرك الأشخاص الكبار فيها. 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يزاور صديقا ويلغب معه بون مراقبة شخص كبير (ما 
عدا التأكد من البارا عن وجوده مرة في الناعة)؟ يجب على الصديق إلا 
يكون اكب من"الطفل”بأكثز من سنة: 

٥‏ هل يلعب الطفل العاب طاولة مثل لعبة الداما مع طفل من نفس السن؟ يجب ان 
یكون الطفل قادر على آن يتتبغ ألقرآغد ويلعب بالدور وزان يكون هناك فائز. 

7 سنوات (مرحلة الأبتدائية 90-79:2 شهر) 

٥‏ هل عند آلطفل مهمة حقيقية واحدة ينجزها مرة في الأسبوع على الاأقل مثل غسل 
الأطباق وتقشيب وجز الحشائش» أو ترتيب سرير أو إخراج سلة القمامة أو 
بعض التنظيف او نفض التراب؟ يجب أن ينفذ المهمة بشكل جيد وعامة بدون 
التشجيع اكثر من مرتين . 

ه هل يعرف الطفل أن التصويت هو طريقة إقرار شيء يجب عليه أن يفهم أن 
تحقق معظم الأشياء مبني على رأي الأغلبية. 

8 سنوات (المرحلة الابتدائية 3؛ 91 - 102 شهر) 

ه هل يستطيع الطفل أن يعمل في مهمات منزلية وهو يتبع قائمة مهمات لوحده 

وينفذها بشكل مقبول بدون التذكير على الإطلاق؟ 
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اللسسن واتقيال؟ 


9 سنوات (المرحلة الأبتد ائية النهائية: 103 - 114 شهر) 

٥‏ هل يسمح للطفل أن يخرج في الحارة؟ يجب عليه أن يبعد عن البيت على بعد 
0 متر على الاقل . 

٥‏ هل يفضل الطفل في أحوال كثيرة أن يكون بعيدا عن البيت والعائلة (في ملعب 
. غد أذ اصدقائه) حتی یکو ل مع أصدقائه؟ 

ه هل يشتري الطفل بدون مساعدة الكَسَيَاءَالمفيدة مثل الهدايا للاخرين او 
المشتريات للعاظلة؟ يجبا عليه ان يعر اكم مى ألنقود يحتاج إليها وان يختار 
الأشياء المناسبة وآن يحصل على مبلغ الفكة المضبوط ٠‏ 

قائمة تطور العمر الأدراكي ؛ 
النصف الأول من السنة الأولى (من الولادة حتى 6 اشهر) 

ه هل يصبح الطفل اكثر نشاطا أوٴاقل اعندما يدخل أحد في الغرفة أو عندما يلتقطه 
أحد؟ 

٥‏ هل يظهر الطفل الانتياه إلى داو شتخص دة دقيقة على الأقل؟ لا يتضمن هذا 
أدزات الققدىة مل ر جاكة الى شاع 

النصف الثاني من السنة الأولى (الطفل الرضيع 127:1 د 
فل يظهر الظقل اتد رسب أو ل يحب أشغاسى سيفن أو أماشن أو أحرات 


Ehre n, asa Srl‏ أو کرهه. 

٥‏ هل يبحث الطفل في الكان المناسب عن أداة تنقل بمتأى عن الأنظار؟ مثلا إذا 
رأى الطفل لعبة تخبئ في مكان ماء» تحت مائدة أو مخدة هل يبحث الطفل عنها 
أو سشاتاة 


2ه التدخل المبکر مفهومه برامجه وأسالیبه 
من سنة الى سنة ونصف (الطط الرضيع 13:2 - 18 شهر) 
ههل يستعمل التلفل الأقلذم أو اقام الرصاهن فى محاولات واضحة لز 


العلامات؟ 
ه هل يستطيع الطفل الإشارة إلى جزء جسمي واحد على الاأقل إما على جسمه أو 
قل هوو سه هند التااب؟ 


من سنة ونصف الى سنتين ( مرحلة ما بعد الرضاعة 19:1 - 24 شهر) 
٥‏ هل يعطي الطفل «واحد كمان» من شيء أو يأخذ «كمان» ملء ملعقة واحدة 
من الطعام اذا طلب منه أحد ذلك؟ 
هل يذكر الطفل اى .يشيت الي 0ة اداةأيَصورة على الأقل عندما تذكر له 
الأدرات؟ 
ه هل يعرف الطفل نفسه في صورة؟ 
من سنتين الى سنتين ونصف (مرحلة ما بعد الرضاعة 2؛ 25 - 30 شهر) 
٥‏ هل يجمع الطفل الأدوات باللون أو بالشكل وبالحجم عندما يلعب؟ 
٥‏ هل ینسخ الطفل خطا راسیا مقلدا خط رسمه شخص کبیر؟ 
ههل قول الطفل کلمات تتعلق بالحجم مثل «کبیر»› «صغیر» کثیرا وبالاستعمالات 
الضبوطة؟ لا يحسب استعمال هذه الكلمات في لعبة (مثلا: ما حجم البيبي؟) 
من سنتين ونصف الى ثلاثة سنوات (مرحلة ما بعد الرضاعة 3؛ 31 - 36 شهر) 
0 هل يفهم الطفل مفهوم العدد «ثلاثة»» بحيث سيعطيك مثلا ثلاث قطع من 
الحلوى عند الطلب؟ 
ه هل ينسخ الطفل شكل الدائرة بقلم رصاص؟ قد يرسم علامة بالحركة 
الدائرية. 
٥‏ هل يشير الطفل إلى لونين على الاقل بشكل مضبوط عند الطلب؟ ليس من 
الضروري أن يذكرهما. 


الفصل الخاستن a‏ ڪڪ ڪڪ 
من ثلاث سنوات الى ثلاث سنوات ونصف (مرحلة ما قبل المدرسة 1؛ 37 - 42 شهر) 
هل يعد الطفل إلى ستة؟ مقلا إذا وشعت 6 أشيام آمام الطفل وساله احا کم 
شيء موجود يستطيع الطفل أن يعدها عامة بشكل مضبوط . 
0 هل يعرف الطفل أن أنشطة معينة تحدث في أوقات مختلفة في اليوم؟ مثلا هل 
يعرف الطفل أن الفطور وجبة الصباح وانه يجب عليه عندما تظلم الدنيا أن 
يتام ؟ يخسب غليه إظهار انه يعرف أن أنشظة معينة تحدث في أوقات معينة. 
ه هل يرسم الطفل اشارة (+) بخط رأسي وخط متقطع أفقي بعد أن يرسمه شخص 
کبیر؟ 
4 سنوات (مرحلة ما قبل المدرسة 2: 43 - 54 شهز) 
غندما يطلب أحد هلکان بیش خکیی ارما يرسم شخصضاء هل برسم 
الطفل ر اسا يشاب راا و ماكر من الج ”عل الاش ؟ 
٥‏ ھل یمیز الطفل انوا ع العمل المتداولة بذک ر ھا أو بالآشارۃ علیھا عند ذکرھا؟ لیں 
من الضر وراي أن إعرفب قيمة الانواح المخالفة! 
ه هل يرسم أو ينسخ الطفل مربعا؟إیچب ان يگون للمربع زوايا قائمة وان تكون 
جوانبه الأربعة متساوية تقريبا. 
5سنوات (مرحلة ما قبل المدرشة 3: 55 - 66 شهر) 
ه هل يقول الطفل كلمات على نفس الوزن مثل «خطةء بطة» › «هات» 
| بات»؟ 
هل رسم الطفل رسمة شخص يشابه شخص؟ يجب أن يكون للرسم الأقسام 
الآتية «رأس» بدن وذراعان ورجلان» من الممكن أن يكون البدن والرجلان 
والذراعان خطو طا فق . 
٥‏ هل یرسم الطفل أو ینسخ مثلثا؟ يجب أن تكون جوانب المثلث متساوية تقريبا. 


كص العدخل المبكر مفهومه برامجه واساليبه 
6 سنوات (مرحلة الابتدائية 1؛ 67 - 78 شهر) 

0 هل يستطيع الطفل أن يخرج 13 أداة من مجموعة أدوات عددها 20؟ 

ه هل يعرف الطفل عنوانه؟ إذا كان مقيما في المدينة يجب عليه أن يذكر الشارع 
ورقم البیت أو قد يذکر اسم مان معروف بجوار شقته. قد تكون العناوين 
في الريف اقل تحديدا بل يجب عليها أن تشمل المعلومات البريد (مثلا رقم 
ع د الطريق أو الصندوق) لیس من و ان يعرف اسم المدينة 
أو الا 

ه إا كى الطفل قصة تحتوي على عثر جمل تقريبا هل يستطيع أن يرد على 
أسئلة بسيطة عن الحقائق الر ية في القصية مثل أسماء الشخصيات الرئيسية 
وتتابع الأحداث العامة؟ 

7 سنوات (المرحلة الابتد آئية 2, 79 - 90 شهر) 

٥‏ هل ارتقى الطفل من الصف الأول العادي؟ لا يحب مجرد وضعه في الصف 
الثاني » إذا لمأيكن|الطفل فى إمدرسبة:عادية (أي اذا ان يضر حصص خاصة 
للمعوقين) فيجب أن يعتبره المارمل قادرا على إتمام عمل الصف الثاني في 
القراءة والكتابة والحساب. 

0 هل يكتب الطفل الحروف بصورة جيدة؟ 

ه هل يستطيع الطفل أن يذكر أيام الأسبوع السبعة ويعرف أي الاًيام تجيء قبل 
يوم معين وبعده؟ مثلا يجب عليه ان يستطيع قول أي يوم يجيء قبل يوم 
الخميس وبعده. 


8 سنوات (المرحلة الابتدائية 91:3 - 102 شهر) 
ه هل يكتب الطفل بخط الرقعة ولا يستعمل خط النسخ؟ 
ه هل ارتقى الطغل من الصف الثاني العادي الى صف الثالث العادي (انظر إلى 
فقرة 28 للاستثناءات) 


9 سنوات (المرحلة الابتدائية النهائية: 103 - 114 شهر) 
ه هل يستطيع الطفل أن يقول جدول الضرب حتى رقم 6 وبأخطاء قليلة» مثلا 
سيعرف الطفل الاجوبة على 9×6» 8×5» 3×4 الخ n‏ 
ه هل حفظ الطفل ثلاثة ارقام هاتف أو ثلاثة عناوين يستطيع استعمالها؟ 
قائمة تطور لغة الاتصال طبقا للعمر؛ 
النصف الأول من السنة الاولى (من الولادة لغاية 6 اشهر) 
ه هل يصدر الطفل أصواتا عندما يلعب؟ يجب عليه أن يلعب بالاصوات (لیس 
© هل يثرثر الطفل أو ستعملج بعص الإصوات فى محاولة لثظيد الكلمات أو 
الحدیث کان يتظاهر بأنه يتكلم ؟ 
٥‏ هل ينظر الى لمضدر ,الوت عندما يبدا مثااحد في الحديث؟ 
النصف الثاني من السنة الاولى (الطض الرضيع 7:1 -12شهر) 
٥‏ هل يقلد في بعض الاحيان,الكلمات المنطوقة مثل/«بابا» أو «ماما»؟ قد لا يعرف 


الطفل معنى هذه الكلمات . 
0 هل يستعمل٤ًالطفل‏ الحركات_أو الأشارات كطريقة-للتكلم مثلا تحريك رأسه 
بالنقي أو مد يديه لیحمله أحد؟ 


٥‏ هل یرد الطفل على کلام شخض کكبير باشارات مثل اشارة «باي باي» عندما 
يقول الشخص الكبير «باي باي» أو تحريك رأسه بالنفي والايجاب عندما 
سال التتخصن الكبیر سا 


العمر من سنة إلى سنة ونصف (الطف الرضيع 2؛ 13 - 18 شهر) 

٥‏ هل يستعمل الطفل بعض الأضوات (کلمات رة او اتات تشبه کلمات) 
ليعبر عما يريده؟ لا يحسن البكاء والانين للحصول على شيء. 

هل يذكر الطفل اسم خمسة أشياء على الأقل (ليس بالتقليد ولا تحسب أسماء 
الاشخاص)؟ يجب أن ينطق الأسماء بطريقة واضحة بحيث يستطيع شخص 
غريب أن يفهمها. 


ت كص العدخل المبكر مفهومه برامجه وأساليبه ٠‏ 
ه هل ند الال الاسر مال جأريني» تعال › دوح؛ e ae‏ 


من سنة ونصف الى سنتين (مرحلة ما بعد الرضاعة 1؛ 19 - 24 شهر) 

0 هل يستعمل الطفل 15 كلمة على الأقل استعمالا مضبوطا؟ 

٥‏ هل یستطیع الطفل أن یفهم بالکلام وبالإشارات انه یرید «کمان» أو «کمان 
واحد»؟ يجب أن تكون الإشارات أو الكلمات واضحة وليست مجرد البكاء 
والتلویح بیده. 

ه هل يجمع الطفل كلمتين أو اكثر ليشكل الجمل؟ مثلا «روح أنت» »› «أنت 
اعطي» «محمد بدوى هبول ولكق ذا ملفل نفس الكلمتين معا بحيث 
يکونا ككلمة واحدة هذا ان مق 

من سنتين إلى سنتين ونصف (مرحلة ما بعد الرضاعة 25:2 <30 شهر) 

هل يكرر| الطفل أجزاء من أغاني الأطفال أو يشتراك فيها عندما يغنيها 
الاخرون؟ 

ه هل يذكر الطفل (ولا يكرر فقط)أشماء 20 شيء على الأقل إذا رآها في 
السلا 

٥‏ هل يستعمل الطفل 50 كلمة مختلفة على الأقل وهو يتكلم؟ يجب عليه أن يستعمل 
هذه الكلمات ولا يفهمها فقط عندما يستعملها الاخرون . 

من سنتبن ونصف الى ثلاث سنوات (مرحلة ما بعد الرضاعة 31:3 - 36 شهر) . 

شیا ای وی اا 


معظم الوقت ولكن يجب عليه أن يفعل هذا بعض الو قت . 

ه هل يستطيع الطفل أن يغني أو يقول أغنيتين للاطفال أو أغنيتين عاديتين على 
الأقل؟ «عید سعید» أو «بابا جاب لي سيارة». يجب أن يعرف بيتا واحدا من 
كل أغنية: 

٥‏ هل يجاوب الطفل جوابا صحیحا عندما یسال ما اذا کان ولد أو بنت؟ 


الفصلالخامس لاج == 
من ثلاث سنوات الى ثلاث سنوات ونصف (مرحلة ما قبل المدرسة 1؛ 37 - 42 شهر) 

کل ق ل اقل عا اسه ر هه عدا طب الکار مته اسه باگامل؟ 

ه هل يستطيع الطفل أن يروي قصة بالنظر إلى الصور في كتاب؟ يجب أن يقول 
القصة حسب ما يتمثل في الصور مع انه قد يحذف اأجزاء القصة التي لا تتمثل 
ف الصری. 

٥‏ هل يتحدث الطفل مع أحد عن طريق الهاتف؟ يجب عليه أن يستمع إلى الكلام 
من الطرف الآ خر وينتظر حتى يتوقف الشخص ال خر عن الكلام قبل أن يرد 
أو يتكلم . (إذا لم يكن الهاتف متاحا فاحذف هذا الرقم واحسب لكل من اتصال 
19 واتصال 20 اڈ ٹا چو د ر ن ). 

العمر اربع سنوات (مرخلة ما قبل المدرسة 2؛ 43 -54 شهر) 

٥‏ هل غنی الما گنی مخ افد م ادن گام عل الرفل؟ قد تگون کٹیرا من 
الكلمات مكل رةافي الاغنية ولكن يجب على الطفل إن ينها لوحده. 

٥‏ ھل یستطیم الظقل ان لشتزٰی شیا من مکل يدون | ملاع4 يجب عليه أن يقول 
للبائع مازریدہ بالعب ھم إدف تہند و نتان ةا 

٥ه‏ هل يستظيع الطفل ان يفول للاخرین (إما بالكلام او باصابعه) عن عمره وما 
كان عمره العام الماضي وما سيكون عمره في العام القادهم؟ 

العمر خمس سنوات (مرحلة ما قبل المد رة ۲3 55 - 66 شهر) 

هل سال الل من وق لخر عن سن كفةاق كمل من الك عا 
يتكلم ؟ 

ه هل يروي الطفل (بدون صور مساعدة) قصة مثل «ذات الرداء الأحمر»» 
«الدببة الثلاثة»؟ يجب عليه ان يروي كل الأجزاء المهمة في القصة. 

ه عندما يجادل هل يستعمل الطفل من وقت لاخر المنطق عن السبب والنتيجة؟ قد 
يستعمل كلمات مثل «لأن» او «بما أن» وأيضا مثل «أستطيع ان ارج طا 
التلفزيون واسهر هذه الليلة لانه لا يوجد مدرسة غدا». يحسب هذا لأنه يبين 
اعبت اة 


که التدخل المبکر مفهومه براه وأسالیبه 

العمر 6 سنوات ( المرحلة الابتدائية 1؛ 67 - 78 شهر) 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يتعرف على خمس كلمات مكتوبة على الأقل ويرى انه 
يفهمها بطريقة ما؟ يجب عليه أن يقرأ الكلمات. لا أن يذكر الأشياء لانه رأى 
ما يدل عليها ومكتوبة فيها مثل علب الأكل. 

٥‏ هل يستطيع الطفل أن يجمع رقم هاتف أو يطلب من عامل الهاتف رقما بشكل 
صحیح عندما یرید ان یکلم اغا بالهاتف؟ 

٥‏ هل يقول الطفل «بلادي» او شیا مثله؟ يجب عليه أن يكون متعلما لدعاء ما 
أو الان أو قسبدة مواق من قق فة ى الأقل متها عير قرر > ي 
تحسب الأغاني من:ضنمنها. 

العمر 7 سنوات (المرحلة الابتدائية 79:2 - 90 شهر) 

٥‏ هل يقرأ الطفل شفويا (يقرا حقيقيا) قصة بسيطة بحيث يستطيع أي شخص يستمع 
اليه متابعة هذه القطة؟ 

ه هل يستطيع ان يروي (في 5 دقائق تقزيبا) حبكة قصبة, أو مسرحية أو تمثيلية 
تليفزيونية؟ يجب عليه ان يروي القصة كاملة (وليس الا حداث المثيرة فقط)» 
بحيث يستغرق ذلك خمس دقائق تقريبا. 

ه هل يفهم الطفل ثلاث من الإشازات غير اللفظية الأربعة الأتية: 

ةز الكتفن بمعنى «لا اعرف» أو لست متأكا: 


٥ه‏ مد اليد ورفع الإبهام إشارة إلى سائق لنقله مجانا. 
٥‏ دائرة مشكلة من الإبهام والسبابة اشارة إلى 100%. 
ه الغمز بالعين كتحية ودية أو لكي يشير انه يمزح. 
العمر 8 سنوات (المرحلة الابتد ائية 91:3 - 102 شهر) 
ه هل يستطيع الطفل أن يذكر كلمتين على الأقل على نفس وزن الكلمات الأتية 
«راس بطة مين»؟ 


الفستا الخاسن a‏ 

ه هل يغني الطفل أغاني او يقول البيوت المشهورة من أغنية شعبية؟ لا تحسب 
اغني الأطفال وأغاني الأعياد. 

العمر 9 سنوات (المرحلة الأبتدائية النهائية؛ 103 - 114 شهر) 

ه هل استمع الطفل وفهم برنامج راديو غير موسيقي مثل الرياضة أو الأخبار او 
دراما لمدة 10 دقائق على الأقل؟ 

ه هل كتب الطفل رسالة وبعثها بدون مساعدة؟ يجب أن تكون الرسالة مفهومةء 
قد تتوفر المساعدة للعنوان والتهجئة ولكن ليس الرسالة نفسها. 

ن هل قب الطفل فة أو أخففة سكرة فقتل على قلات سجبات أ ر قافة عن 
الأقل؟ إذا كانت القستيدةاو الاغتية من الشعر الحر» فيجب أن تكون مولفة 
من 20 كلمة على الاق اواز بعة شطورة 

تعليمات خاصة باختبار الصؤرة الجانبية لتطور الطصل؛ 

ه الاسئلة واللتو د الاخنبارديةالتشابه التي يمكن اشجربتها في فترة واحدة مع 
الطفل افتاه تبلق ألختباؤ الصورة الجانبية لبطلا لفل وخاصة اذا گان 
العمر الزمني للطفل وآلإعاقة تسم إبتجر بة آجمیع البذود› كما أن الاختبار یقیں 
me lilies Ta‏ اما ماذا كانت 


قدرات الطفل في السابق . 
ملاحظات هامه : 
-عند قراءة هذه الملاحظات يجب وضع كتاب اختبار الصورة الجانبية لتطور نمو 
الظفلأماك. 


-كما يجب مراعاة عمل الاختبار خلال زيارة منزلية واحدة ولا يجوز عمله على 


عدة زيارات لانه اختبار ذكاء ويقيس قدرات الطفل في وقت واحد. 
أولا؛ ب المقياس الجسمي 
0 س7 + ش11 + س18 جميعها اسئلة تتعلق بكيفية صعود الطفل وهبوطه عن 
السلم فالمدرسة في البنود من الممكن اختصار الوقت وتوفيره وتجريبها مرة 


كص العدخل المبکر مفهومه برامجه وأسالیبه 

واحدة مع الطفل ولكن إذا فشل الطفل في س7 أو س11 فمن الطبيعي أن يفشل 
في س18 لا نه اصعب واعقد لذلك يجب مراعاة ذلك . 

0 س10 + س19 جميعها تتعلق بقدرة الطفل على قذف الكرة لمسافة مع مراعاة 
المسافة المحددة في كل من هذه الاسئلة. 

0 - س14 + س15 يمكن تجربتهم مرة واحدة وخاصة أن كل من السوالين يدور 
حول عملية القفز ومن الممكن أن ترتبط الأسئلة رقم «17 - 24-23“ 27» 
ولكن يراعى إذا فشل الطفل في الأسئلة الأولى المذكورة أعلاه س14 + س15 
فلا يحب تجربة الأنئلة افالية لأنها اصعب 

٥‏ س16 + س21 +س29 كل منهم مرتبط ببعضه فالأول قياس قدرة الطفل على 
مك المقص بططا اة صحيحة راذا نج المت ,هذا البند يمكن تجربة س21 
وهو أن يقص دائرة قطرها 5سم وإذا نجح فيه يمكن تجربة السوًّال الثالث رقم 
9 وهو يقص صورة لحيوان مع مراعاة شروظ البندالاختباري . 

ه س22 + س33 كل منهما يتعلق بالتقاط الكرة مع مراعاة التغيير في حجم الكرة 
فالسوّال الأول كرة كبيرة أما الثاني كرة صغيرة”واذا نجح في البند الأول 
يمكن تجربة البند الثاني إذا كان أعْمُر الطفل يسمح بذلك . 

ثانيا؛ المساعدة الذاتية: 

۵ س6 + س8 کل منھا بدو یجول چمچ الشرب من کوب مع اختلاف فی 
روط ارال لذلك يجب مراعاة إا فجح الطفل ى ن6 يمكن تجربة سوال 
8 وإذا نجح في سوال 6 فلا داعي لطرح سوال رقم 8. 

0 س9 + س12 + س15 کا اک و حول أدوات الطعام وهل يعتمد 
الطفل على نفسه في إطعام نفسه كليا ولا يمكن طرح السوًّال الاصعب طالما ل 
ينجح الطفل في الأسهل . 

0 س10 + س14 تدور حول قدرة الطفل على التمييز بين الطعام والأشياء التي 
لا تؤكل وبين ما هو خطر ويجب الابتعاد عنه وبالطبع طرح السوال الأخير 
يعتمد على ما قبله إذا نجح الطفل في س10 يجب طرح سوال رقم 14 ولكن إذا 
فشل في السؤال الاول لا داعي لسوال رقم 14. 


۵٥‏ س11 + س16 + س22 مرتبطة ببعضها وتدور حول عملية اللبس والخلع 
للمعطف وليس الملابس كلياء وتذكري داثما أن طرح السوّال الأصعب يعتمد 
على الإجابة السايقة للاسئلة الأسهل وتذكري دائما إذا فشل الطفل في الأسئلة 
السهلة فلا داعي للاسئلة الصعبة. 

٥‏ س13 + س21 تدور حول عملية الغسل الجيد والتنشيف وهذه مرتبطة مع 
بعضها ومن الممكن تجربتها مع الطفل في وقت واحد. 

0 س25 +س 27 +س 28 جميعها مرتبطة وتدور حول عملية دهن المربى على 
الخبز وعمل ساندويتش وطريقة القطع للخبز مستخدما السكين ويمكن تجربتها 
في لحظة واحدة مع الطفل: 

0 س30 + س35 جميعها مر تبطة ببعضها إجيث نها تدور حول قدرة الطفل على 
القيام بمهما اهز لية هم الاختلافه في تر ولط السوًالین . 

ثالثا: المقياس الاجتماعي: 
الإجابة على البنود إلا خببارية في هذه المنطقة, تعتمد على/الملاحظة الدقيقة للمدرسة 
للتعرف على قدرات| ألطذ الاجفماعة !| 

س8 يجبا الانتباه إلى ان على ألفل إحضار الشيءالمطلوب منه باعطائه 
أرشادات شفوية فقط . 

0 س9 + س18 ترتبط ببعضها وفشل؛الطفل في السوًال الأول يعني فشله في 
السؤّال الثاني ونجاحه في السرّال الأول لا يعني شرطا اساسيا نجاحه في 
السرًال الثاني» لان السؤّال الثاني رقم 18 اصعب من السرّال رقم 9. 

0 س16 + س17 + س 19 جميعها تدور حول الألعاب الجماعية مع اختلاف 
الشروط فسؤال 16 نجاح الطفل فيه لا يعني بالضرورة نجاحه في سوال 17 
لانه ربما يلعب العاب جماعية ولكنه لا يلتزم بالدور»ء كما أن فشل الطفل في 
س16 يعني فشله في س17 لانه لا يعقل أن الطفل لا يلعب العاب جماعية ولكنه 
يلعب بالدور» أما بالنسبة س19 فهو اصعب من السؤًالين السابقين لذلك يجب 
اأراعا عند اختبار قدرء الطفل. 


ص العدخل المبكر مفهومه براجه وأساليبه ‏ 
رابعا؛ المقياس الأكاديمي؛ 
- س5 المقصود من رسم العلامات هو قدرة الطفل على أن يخربش وليس أن 
يرسم علامة + لأنه ورد سوال يتعلق برسم علامة + وهو رقم 18 في المقياس 
الأكاديمي. 
- س22 المقصود منه أن الطفل يعيد المقطع (حطة بطة _ هات فات) بعد أن تقوم 
المدرسة المنزلية بترديدها أمام الطفل. 
-س19 + س23 مر تبطة ببعضها ويمكن تجربتها في وقت وأحد فهي جميعها تدور 
حول قدرة الطفل على رسم شخص مع مراعاة الفروق . 
- ملاحظة: گل من الجواان انس بيان سوال رقم 22 فى القياس 
الاجتماعي. 
خامسا؛ المقياس اللغوي الاتضالي: 
- هذا المقياس قبل مجان الجلفل ,اللو ية لذلك رشت ر عط إل جي ر التق للكلمات واسماء 
الأشياء والأدواثواضح ولا إقيل ماهو بديل عن اللغةء أما بالنسبة للطفل الأصم 
حيث أن طريقة تعامله أما بالإشار أو أحركة الشفاه فيشترط إذا لم يكن قادرا على 
التعامل بخركة الفا أن ينجح في البنود آلا ختباراية ابالكتابة مثال لأ حد الأسئلة 
وهو يقول اسمه كاملا إذا استطاع الطفل مجرد كتابة اسمه بمجرد سواله فيعتبر 
نجاح له واذا لم يعرف فيعتبر فشل. 
- س7 المقصود منه أن يقول كلمات أو شبه كلمات ليعبر عما يريده مثل أن يقول (ننه) 
كتعبير عن رغبته في الأكل» أو (امبو) تعبير عن رغبته في شرب الماء أو يقول 
(كخة) كتعبير عن الشيء القذر أو (ككه) للذهاب الى الحمام . 


- س10 + س12 يرتبطان ببعضهما فاذا فشل الطفل في سوال رقم 10 هذا يعني فشله 
في سوال 12 لانه اصعب منه ولکن لیس معنۍ نجاحه في س10 نجاحه في س12 
فربما یفشل فيه لانه اصعب منه. 


ج جع املاق اققا اللفري اشر اي شرید چیا رای م بدي 
لذلك يجب مراعاة ذلك والالتزام بما يقوله أي بند اختباري . - ملاحظة: في حالة 
عدم مقدرة المدرسة المنزلية أو القائم بالاختبار تحديد الإجابة الصحيحة أو الحكم 
على المحاولة التي يقوم بها الطفل إما بالفشل أو النجاح فيجب أن يطلب من الطفل 
إعادة المهارة للتأكد أنها لم تكن العفوية. 


الرق بين اختبار الصورة الجانبية لتطور الطفل وقائمة اختبارات السلوك 
اختبار الصورة الجانبية لتطور الطصل: 
1 - يقيس قدرات الطفل في 5 مناطق: 

- العمر الجسمي عع [هc¡ءyآم‏ 

- العمر في المساعدة الذاتيةر٤‏ عه ماعط fاعs‏ 

- العمر في المخالطة الاجتماغية عع [هإع-ء 

- العمر في المجال الادراكي (المعزفي(ع عة ٤٣ع‏ dهءa‏ 

- العمر في المجال الاتصالي c-mmunicati-n age‏ 


2 - مقنن 
3 - عند تطبتقه تراك لوكين أو صتندوقين اللطفك امراق برك واحد للطفل 
الطبيعي 


4- يطبق قى الزيارة الأولى فى بداية السنة لعرفة حالة الطقل وقحذيد مناطق القوة 
والضعف عنده ويطبق أيضا في نهاية السنة ليحدد مدى التحسن الذي طراً للطفل 
خلال فة اتد ر رة 

5لا یگن قطبیقه خلال زیارتین منقضاتین. 


قائمة اختبارات السلوك ist‏ اcheck,‏ 
1 -تحتوي على 5 مناطق تعليمية 41€45 :f]v€ c-€‏ 
- المخالطة الاجتماعية izat1-1اهci-s‏ 


كه التدخل المبكر مفهومه براجه واساليبه 


- المجال الادراكي ع۷ز)ز"ع-c‏ 

- المجال الاتصالي language‏ 

- المساعدة الذاتية 1pعط‏ fاعs‏ 

- المجال الحركي ۲-†-" 

- بالإضافة إلى التاثير على الطفل الرضيع infant stimulati-n‏ 

2 - غير مقنن 

3 - عند تطبيقه نأخذ العمر العقلي الذي حصل عليه الطفل في كل منطقة في قائمة 
التسجيل (۲٠٠ط١)‏ أي نتيجة اختبار الصورة الجانبية. 

4 - يطبق في الزيارة الثانية وفجهجحديمستوى الطفل والهارات التي يعرفها والتي 
لأ يعرفها أي مناطق لقو ةاوالضعف عند ويج ب على المدرسة أن تراجع -)ءءطء 
كل ثلاثة اشهور مل الام للتاكد من تقدم اظفل 

التقرير الاسبوعي ا “۲€ weekly‏ 

یشتمل علی؛ 

1 - اسم الطفل» اميم المدرښة»ء أمتم ألشزفة» التار يخ 

e ar a ESS — 2‏ ا انا ء تطبيق النشاط 
خلال تدريسه في الاسبو ع الماضي وما هي مقترحاتها [ڏا قرحت شيء»› وهل 
اقتراح الأسرة في حدود المعقَوّلأم لا بحيث يتمشى مع مقدرة الطفل أو ربما 
تضع المدرسة هذا الاقتراح في الخطة التعليمية القادمة فقد تقترح الم تعليم 
طظها عدم ضرب أولأد الجيران مثلا. 

3- ملاحظات المدرسة المنزلية: وتذكر المدرسة فيه مدى تعاون الام وكيفية تقبلها 
للزيارة من حيث احترام موعد الزيارة» ومدى تجاوب الطفل مع المدرسة أو 
عدم تجاوبه» وعم إِذا کان البيت مهيا للتدريس ام لا. 

4 - الحالة الصحية للطفل والسلوك: وهي مفيدة جدا للمدرسة فقد يكون طفل ما 


مريض ويزور الاسبوع كل شهر بسبب الربو في صدره فهذا يفيد المدرسة 


فى اوشم الغم اقاي تاقلا تار أشطة القن ورالجري واللذليك والشفارية 
الرياضية غير المناسبة وان تقلل المحأولأت حتى لا ترهق صحة الطفل. ويشمل 
أيضا ملاحظة المدرسة حول سلوك الطفل فقد يكون مثلا عنيد أو قليل التركيز 
او قو اسر ك 
5 - جدول الانشطة التي تركت عند الأم وتشمل: نوع الهدف ثم الهدف المراد 
تعليمه والخط القاعدي له ووسيلة التشجيع وهل هو نشاط جديد أ مستمر . 
دوم الأجتماع الاسبوعي؛ in-service day‏ 
هو يوم الاجتماع الأسبوعي يتم دوريا في يوم محدد حيث يجتمع الجميع لبحث 
الاتي: 
1- بحث طرق تډڑھشن ریگ ال مات اوسا عه لى تلفي مشكلات معينة. 
2 - يتم التخطيط للابع المقبل من حيث تنفيذ الانشطة ومناقشة ورقة تسجيل 
السلوك 
3 - العمل على تكملة الأوراق المكتبية مع المشرفات. 
4 - طلب زيارات متابعة وخل مشآكل من قبل الإدارة من مديرة أو مشرفات. 
Nale lilt acelin IDOSAL — 5‏ 
6 - المشاكل التي تواجة المدرسات من حيث التنقل وشهولة المواصلات . 
7 - في كل شهر ساعة سعيدة لذكر قصص النجاح لتشجيع الجهود الفردية. 


محاضرة الندليك والتمارين الرياضية 
يحتاج جميع الأطفال كبارا وصغارا للتدليك سواء کانوا معاقين أو غير معاقين ويختلف 
التدليك من طفل لاخر وفقا حالته الصحية - لذلك يجب مراعاة ما يلي عند التدليك: 
- مراعاة الوقت الذي تقوم فيه الام بالتدليك للطفل «قبل أوقات النوم اما صباحا أو 
ااه لان الذننك هدن اتساب الطفل و شط الو رة الكموية: 
- أن تكون الغرفة جيدة التهوية لتدليك الطفل كذلك عدم وضعه في تيار هوائي. 


2 = 2 الندخل المبكر مفهومه براه واساليبه 
- وضع فرشة مريحة على الارض لتضعي الطفل عليها لتنفيذ التدليك بامان 


وزاك 

- إخضاز مسجل أو راديو لسماع موسيقى هادئة كي تساغد على تهدئة أعصاب 
الطفل. 

- إحضار زيت للتدليك او کریم أو بودرة مع مراعاة عدم تدفئة الزيت قبل 
التدليك. 


- عدم تدليك الطفل من فوق الملابس . 

- مراعاة الدقة والبطء والرفق عند تدليك الطفل ويكون التركيز في تدليك الطفل 
على إصبع الإبهام اكثر من الأضابع الأربعة الباقية وبحركة دائرية. 

- يجب تشجيع الطفل ولكن بون تصفيق لأن.التصفيق يساعد على تنشيط الطفل 
اكثر لذلك يشجعَ الطفل بالربت على الظهروالمنح على الرأس والتقبيل 


والمداعيةا أذ الانضامة: 
- عدم تداك الفل الذي | لجليتا بلع حملية )الا ]با اسكهارة الطبيب وسماحه 
بذلك . 


- في قات الشتاء بلجب تدفئة الغرافة غنذ تدليك الطقلالحتى لايَتَسبّب هذا في مرض 
الطفل أو مراعاة اغلاق الشبا بيك ™ ETT‏ 


- يجب مراعاة إعطاء الطفل تمرين تدليك ثم تمرين رياضي وذلك لعدم ارهاق 
الطفل والعضو المصاب مع مراعاة عدم إعطاء عدة أهداف لنفس العضو مثل: 
هدفين تدليك لليد أو هدف تدليك وتمرين للرجل. 

- لا تحاول المدرسة أن تقوم بتدليك الطفل في هيجانه أو صراخه أو بكاءه لأنه يدل 
على عدم زاحة الطفل من الحركات أو التدليك وعليها التوقف فورا. 

- عدم الضغط على الجزء المصاب بأي حال من الأحوال لانه قد يزيد اصابته 
فمثلا طفل يده ملتوية لليمين فلا تحاولي جذبها إلى اليسار بشدة. 


_ الفصل الخامس ت : > 

ی ادات ت ادر آن کین ف مھ ار راتان وفشظهز ذلك 
على وجه الطفل واخمزاز الجسم إذا زاد الضغط على جسم الطفل. 

د على المدرسة أن تتأكد من أن الام تقوم بنضن طريقة التدليك أو التمرين الذى 
تنفذه المدرسة وتلفت نظرها الى ذلك. 


ورقة النشاط: 
تحتوي ورقة النشاط على الهدف المراد تعليمه وتطبق في الزيارة الثالثة للمدرسة 
وتحتوي لی ما يلي : 


1 - اسم الطفل عeصaدہ child>s‏ 
2 - اسم المعلمة المنز ليد h-me teachêr>s îae‏ 
3 - التاريخ date‏ 
4 - عمر الطفل ععه 5<ل[chi‏ 
5 - الهدف ورقنه g=al and itš nunıbe]‏ 
6 - ماذا نعلم » 1٤4ع) ٤-‏ ٤طس‏ وتشتمل علی: تقسیم جر اء السلوك -إvهطمط‏ 
ective‌زb-‏ ۲21 ویحتوي علی: 
- اسم الطفل اس 
- الهدف المراد تعليمه -w hat Wi] d‏ 
gi -‏ ع lıullعدة with what kind -f help‏ 
- عدد الحأو ێٺت h-w well‏ 
- ماذا نسجل e-4‏ -† ٤4س(إذا‏ تعاون بمسك اليد او لم يتعاون بمسك اليد) 
النعليمات ونجنوي على ؛ 
- مكان place t- w-rk Jal‏ 


materials تIgداYl—‎ - 


h-w t- present materials ت|gداJ| -كيف تستخدم‎ - 


که التدخل المبکر مفهومه براه وأسالیبه 
كيفية التسجيل h-W †- ۲۴٥-۲4‏ 
كيف تشجع الطفJ h-w t- reinf-rce‏ 
- نوع المساعدa type -f aid‏ 


- 


- عددالمحاولآت h-w many trials‏ 
- تدعیيم اlلڍزف generalizati-n‏ 
- الخط القاعدي ع1ا موئهط 
- نتيجة الخط القاعدي ع1ا مئھط stء-مp‏ 
وهما عبارة عن اختبارين تقوم بهما المدرسة فقط وبدون تشجيع لكل هدف تعليمي 
تقوم بتنفيذه وهما ليس موقف تعليمي . 
تسجیل الام e۲طا-1ط‏ ۴- 4مك ٣-ء#:‏ وفيه"تشجل الام نتيجة تعليمها للطفل خلال 
الأسبوع وتقوم فيه بتشجيع الطفل وراء كل محاولة نجاح 
ثالثا: برنامج تي دي اس 
بدا تطبيق البرنامج في عام 1974م تحت مسمى بزنأمج الرعاية الوالدية لأطفال 
متلازمة داون» وهو برنامج تعليمي لتدحُل المبكر يهدف-الى تدريب أهالي أطفال 
متلازمة داون بعد الولادة مباشرة وحتى من 3 سنوات» ويعتبر الأمهات والآباء شركاء 
رئيسيين في العملية التعليمية لهوّلاء الأطفال. 


صمم البرنامج من قبل فريق مختص كان من ضمن أعضاءه عدد من أهالي أطفال 
متلازمة داون المهتمين بالموضوع» وذلك لقناعة القائمين على تصميم البرنامج بأن أكثر 
الناس مقدرة على فهم احتياجات اطفال متلازمة داون هم ذويهم› ولمقدرتهم على ملاحظة 
وتقييم سلوكهم طوال اليوم . 

يقدم التدريب في البرنامج من قبل متخصصين بعضهم من الًهالي (برنامج من 
الوالدين للوالدين)» ويتم التدريب .دون ارباك لبرنامج الأسرة اليومي»ء فعلى سبيل 
امثال: على الام أن تستغل وقت الافطار في تدريب طفلها على كيفية استخدام الملعقة وهي 


اتيم في أكثر الأوقات ملاءمة لها ولأسرتها - كما يرشدها ابرنامج على كيية اجراء 
تعدیالات مناسبة عند استخدا وات او کرفع الكرسي بوسادة ( لما قد يتصف به 


أطفال المخلازمة من قسر ق القامةء أو بتسممم أرضية لسينية الطعام تحول دون انزلاق 
الطيق عة ازل اة متاك , 

يقوم البرنامج بزيارة أهالي الأطفال بداية في الأسبوع الذي يلي الولادة مباشرة 
من قبل أخصائية مدربة لهذه الغاية» تصمم برنامجا تدريبيا بالتعاون مع الأهل وبناء 
على تقييم يجرى للطفل في المجالات الاجتماعية» الادراكيةء الاتصالية› العناية الذاتيةء 
والحركية» وبعد تصميم البرنامج تتم الزيارة مرة كل أسبوعين تترك فيها الأخصائية 
خطة تعليمية يعمل الاهالي على تطبيقها ”مع ابنائهم والگونهاً مكتوبة يكون بمقدور الأهل 
التدريب يوميا على المهارات ومراقبة تطور طفلهم مع ضر ورةالاتصال بالاخصائية عند 
كل انجاز يحققه الطفل مما يتيخ الفررصة لإضافة مهارّات جديدة أكثر تقدما . 

لقد حقق البرنامج من بدايته | ناحا كبيز! لإجتماده الأساسي على مراحل التطور 
الطبيعي للطفل والذي| يوضع تفصيليا اما يبه إعلى ألطفل أن يتقنه في كل شهر خلال 
السنوات الثاذدت <1007 

أخيراء ولیس أخرا اود أن ايل جن ف الل المختص اعتمد في تصميم هذا 
البرنامج منهاج بورتيج كمرجع رئيسي . 

رابعا؛ برنامج - فوچاتا ۷-7۲۸ 

هو بر نامج تدريبي بدا تطبيقه في المانيا من خلال طبيب الماني يدعى 4)ز- ۷ › يهدف 
الى تدريب أمهات الأطفال المعاقين حركيا في سن مبكرة (من الولادة وحتى عمر 5 
سنوات)» على أساليب حفز الأطفال الذين يعانون من التأخر في النمو الحركي» من خلال 


الضغط بطريقة خاصة على نقاط معينة في جسم الطفل لتحفيز عضلات الطفل ›» وي 
التاكيد على الامهات من اول زيارة على ضرورة ترك الطفل على راحته وعدم ارغامه 


التدخل المبکر مفهومه برامجه واسالیبه 


على الجلوس أو الوقرف مال یکن جسسه مهيا أو مستدا 3ا »لان ارغامه على ذلك قد 
يتسبب في إحداث تشوهات حتى إن كان الطفل لا يعاني من أي مشكلة جسديا» ويطلب من 
الام أن تترك طفلها مستلق إما على بطنه أو على ظهره أو جنبه» وأن لا تستخدم أي جهاز 
تصحيحي أو مساعد للحركة أو الجلوس» وخاصة أن كان يعاني من مشكلة جسمية معينة 

يتم احتساب عمر الطفل من خلال العمر الافتراضي له بعد اتمامه الشهور التسعة 
في بطن امه وليس من تاريخ ولادته(أي من التاريخ المتوقع لولادة الطفل» وليس تاريخ 
ميلاده)» وذلك لمراعاة التأخر الذي قد تتسبب فيه الولادة المبكرة والذي يتلاشى بعد إتمام 
الطفل عامه الثاني في الكثير من الاحيان . 

إضافة للعلاج بطريقة ال 1۸[-۷ يعرض البر نامج التدريبي موشرات للكشف المبكر 
عن الإعاقة كإغلاق الطفل ليده بشدة ضاغطا على الابهام » طريقة بكاء الطفل» وانقباض 
القدم بعد الشهور الت لی ن ج ما ر ام هر اط الجانب الحركى 
الوثيق بالجانب الادراكني و الذلك مثلذ يتم التركيز على تدريتب العضلات الدقيقة في اليد 
نظرا لارتباط قبضة اليد الوثيق بادراك الطفل وتطوره في المجالات الأخرى» ويوجه 
الوالدين الى عدم منع الطفل من التعرف»على جسمه بحرية» من خلال سلوكات معينة 
كمص الا صبع[مثلا لإن آاغنن 06157 عَى; ‏ 01 اشا بدأية من خلدل تقريبها 
وتفحصها بالفم » وبالتالي مص اليد والاصبع هي عملية موقتة وبداية التعرف على جسمهء 
وقد تصبح دائمة اذا منعنا الطفل منها(يلجأ الأطفال الى تجريب كل ممنوع» ويصبح محببا 
لهم 


من خلال تجربتنافي الأردن -تم عقد3 ورش تدريبيه بإشراف من الصندوق الاردني 
الهاشمي للتنمية البشرية ومعهد الملكة زين الشرف التنموي / حيث تم استضافة خبيرة ألمانية 
تولت التدريب على البرنامج» وكانت الورش موزعة جغرافيا حسب المناطق»› ورشة 
في منطقة حرئا/ شمال الأردن- بالتعاون مع جمعية حرثا الخيرية- وورشة في منطقة 
وادي موسى جنوب الأردن من خاذل منظمة عقوق أطفال العالم الفرنسية» ووزرشة 
قليمية في عمان شارك فيها مشاركين من السعودية وقطر اضافة الى المشاركين من وسط 


الأردن» وبحضور مهات الأطفال الستهدفين ذ في ي العلا من الأردن» وبصورة عمليةء 
وبعد تنفيذ البرنامج لاحظنا التقدم الملموس والسريع في الحالات دون اللجوء الى الأجهزة 
التاهيلية» وذلك لان البرنامج يعتمد على تدريب الأمهات وليس على العمل المباشر مع 
الئل ور كذلك لاق القنارين تسل على حقز العضاات لحر كة ذاتيا (الشخط على النقاط 
اللؤجودة في الج خييكن ماقحطةها هن الضزرة أعلأت يسل على عفر الفصاكت ى 
الحركة ذاتيا دون اللجوء الى تحريك العضو من قبل المدرب او الأم) فتقوم الأم بعمل 
التمرينات لطفلها في وقت الفراغ مع التقيد بتعليمات المدربة الأساسية» ونظرا للفائدة الجمة 
التي حققها البرنامج تم تطبيق اسلوب من أم الى أم للتدريب على البرنامج» باشراف من 
الجهات المختصة 
خامسا: برنامج - سکاي هاي 
بدا البرنامج تحٽ |ضp SENS-R IMPAIRED H-MEINTERVENTI-K‏ - ومن هنا 
حمل البرنامج اسم 1ط ا الةم ليش ابن المحافة بين مال وا نازا أفإلى ذوي الاحتياجات 
الخاصة مع أطفالهم » ١اذ‏ تفمل تلك الس بالتعاون مع البرنامجلتخقيق توقعاتهم وربطها 
بامالهم . بدات برامج تدریب وخدمات 5)1+81 عام 1972م حیث رکزت على برامج 
التدخل المبكر والطفولة المبكرة: SIE ar BES‏ وحتن الخامسة» ممن يعانون 
من المشكلاذت السعغيةء البصر تة الان اک 
يعد معهد 5۸1-131 أحد الوحدات المتخصصة في قسم التعليم المستمز بكلية التربية في 
جامعة ولاية يوتاء لوغان › وفتقشر أقسامه من خاذل برامج التأهيل اللمجتمعي في 50 ولاية 
في الولايات المتحدة الأمريكيةء وكنذا- ويعتير المعهد احد لاٹ وحذات بحث متخهصة 


للخدمات الانسانية ضمن كليات التربية الخاصة - ويضم معهد K1-۲31؟‏ مجموعة من 

اه الاستشاريين والذين يعملون على تطوير البرامج وتصميمها بما يعمل على تحسين 

معيشة الأطفال ذرق الأحتياجات الغاسة وأسرهمء والعاملين محهم - وكزس اة 

ده لتشجیع الأطفال على الاكتشاف » التعلم» والنموء اذ يساعدهم هذا العلاج لكي 
يصبحوا أعضاء فاعلين في المجتمع . 


کر گت العدخل البکر مفهومه براجه واسالیبه 


تخدم برامج المعهد فثة الصم وضعاف السمع» المكفوفين وضعاف البصرء الصم 
المكفوفين » متعددي الإعاقة» وغيرها من الاعاقات- ويعتمد التعليم المبكر الذي يتبناه 
المعهد على البيت كبيئة مثالية للتعلم المبكر ويمتد بعدها لمتابعة وضع الطفل بعد الانتهاء من 
چيا 
تستخدم أدوات البرنامج من قبل العائلات المستفيدة ومقدمي الخدمات والمختصين 
و ا خت تخسن ادرات ومر جع البرنامج ما يلي :الأدلة 
الصديقة للمستخدم › افو ظة الفين ار ية المطبوعات » وغيرها من المواد» ويمكن 
الحصول على هذه المواد فقط من المعهد وفروعه في كندا والولايات المتحدة الأمريكيةء 
والتي يتم التوجيه على استخدامها من قبل المدربين المحليين وتتوفر البرامج التدريبية في 
المجالات التالية: 
1 - الصم وضعاف السمع:برنامجي Deafment-r «INTERACT‏ 
2 - المكفوفين وضعّاق البصر:برنامج ۷18۸ 
3 - الصم اكفوفيj:‏ بر|مج PRIDE«SPARKLI‘INTERVENÊR‏ 
4 - متعددي الإعاقة:1×N517۲۴‏ 
5 - الاعاقات الأخری:بر|امج AHEAD «Ckild t- child éUta traslati-‏ 


n pr-=ject 


ا الفثات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطابات دجها ) 


مقدمة: 

لما كان الهدف الرئيسى لهذه | لدراسة هو وضع تصور مقترح لإعداد معلمة رياض 
الأطفال التى تعمل فى بيئة الدمج التى تضم الأطفال العاديين والأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة؛ لذا كان من الضرورى التعريف بفئات ذوى الاحتياجات الخاصة التى تستحق 
المج مع الإشارة إلى الفضائس الجسمية والعقلية والاجتناعية والانفعالية ومتظابات 
دمج كل فئة من هذه الفئات من جانب المعلمة من حيث طريقة التدريس › والمنهج»› ووسائل 
التقويم . 


ولا المحاقبن فكريا: خصائصهم ومتطلبات دمجهم :؛ 
1 - تعريف الاعاقة الفكرية: 
تعد الإعاقة الفكرية أكثرّأنطاط الإعاقة العقلية شيوعَاً'وذلك إلي الدرجة التي ينظر بها 
الكثير من الافراد في البلدانالنامية حتى المثقفين منهم إلي الخالات الأخرى للإعاقة العقلية 
علي أنها تخلف عقلي » وإقد غرف علي أنه حالة يتدني فيه الأأداء الوظيفي العقلي المعرفي 
للطفل إلي ما دون المتوسنط»› ويصبح مملتؤي ذكائه في حدود 70 أو أقل وذلك علي أحد 
مقاييس الذكاء الفردية للاظفال(). 
وقد عرف 00-0194175 00 1 0 کیو ر تحدیدا مما سبق 
علي أنه «شخص غير كفء اجتماعيا ولا يستطيع ان یسیر أموره وحده» وهو أُقل من 
الأسوياء في القدرة العقليةء وان تخلفه يحدث منذ الولادة أو في سن مبكرة»»› ويشترط 
دوول ضرورة توافر الشروط التالية في الشخص المتخلف عقليا حتى يمكن تشخيص الحالة 
علي انها حالة إعاقة عقلية: 
| غير کف اجتماعیا ومهنیاً ولا یستطیع أن یدبر شئونه بنفسه. 
ب- أقل من العاديين من الناحية العقلية؛ أي تقل نسبة ذكاثه عن 75 . 
ج- یرجع سبب تأخره العقلي لعوامل تكوينية إما وراثية أو نتيجة لمرضه. 


(1) عادل عبدالله محمد «الإعاقات العقلية: الانغاط - - التشخيص - التدخل المبكر»» المؤتر العربي الثاني الإعاقة الذهنية 
بين العجنب والرعايةء الجمعية الدسائيةء جامعة أسيوط» 14 - 15 ديسمبر. 2004 ص ص 297 - 311. 


د - يرجع سبب تاخره منذ الولادة أو في سن مبكرة. 
شد یکوین تا خر ا لد بلوغة مر لالز 0 

وقد ظهر تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي نتيجة للانتقادات التي وجهت إلي 
التعريف السيكومتري والذي يعتمد علي معيار القدرة العقلية وحدها في تعريف الإعاقة 
العقلية» ونتيجة للانتقادات التي وجهت إلي التعريف الاجتماعي والذي يعتمد علي معيار 
الصلاحية الاجتماعية وحدها في تعريف الإعاقة العقلية؛ لذا فقد جمع تعريف الجمعية 
الأمريكية للتخلف العقلي بين المعيار السيكومتري والمعيار الاجتماعي» في ضوء ذلك ظهر 
تعريف هيبر والذي روجع في عام 1961 والذي تبنته الجمعية الأمريكية للتخلف العقليء 
ويشير هذا التعريف الي أن «الإعاقة العقلية تمثل مستوي الاداء الوظيفي العقلي الذي يقل 
عن متوسط الذكاء بانحراف مغياري واحد» ويصاحبة خلل في السلوك التكيفي» ويظهر 
في مراحل العمر النمائية منذ الميلاد احتى سن 16 ستة)(2. 

كما تعرفه منظمة الصحة ألغالمية في الطبعة العَاشرة منتالتصنيف الإحصائي الدولي 
للأمراض والمشكلا المتطللة بالضحة المعرف اختضار ا/10(1992/- 1۳5 بأنه «حالة 
من توقف النمو العقلي أو عدم اكتماله»» وتتميز بشكل خاص”باختلال في المهارات التي 
تظهر أثناء دورة النموء وتوّرافي المستوي) الجام للذكاء اي القدرات المعرفية واللغوية 
والحركية والاختماغبة اوقد يحدت التخلف مخ أوبدون اضطر اا انضتي أو جسمي آخر› 
وبذلك یرکز هذا التعریت عد اندر ن کر ا 
- وجود انخفاض في مستوي الأداء الذهني كما يتم تقديره بواسطة اختبارات 

معيارية تطبق علي كل فرد علي حده. 
- أن برقط انققاض مسترى الأذاء التفتى بشبف ق القذرة حل اللكرف مع 

الطالب في البيئات الاجتماعية التي تكفل الوقاية وتوفر الدعم والمساندة فقد لا 

يكون هذا الاختاذل ظاهراً في الأفراد ذوي التخلف العظى الخفيف. 


(1) امل معوض الهجر سى»› تربية الأطفال المعاقن عقلياء الطبعة الأيف القاهرة: دار الفكر العربى› 2002 ص ص 
6 127. 

(2) فاروق الروسان» سيكولوجية الاطفال غير العاديين: مقدمة في التربية الخاصة» ط3 دار الفكر» عمانء 1998ء ص 
77 


ع الفثات التى تستحق الدمج خصانصها ومتطلبات 2 


- إن التخلف العقلي قد يکون مصحوباً باضطرابات نفسية وجسمية تؤثر بدرجة 
كبيرة علي الصورة الإكلينيكية وطرق استخدام أي مهارات بل ان معدل 
انتشار الاضطرابات النفسية الأخرى بين المعاقينعقليا يبلغ علي الأقل من ثلاثة 
الي ارنغة اماف فن عموم السكان . 
- إن تشخيص التخلف العقلي يجب أن يستند إلي تقييمات شاملة للقدرات ولیس 
علي مجال واحد في مجالات الاختلال النوعي أو المهارات(. 
ويعرف الدليل التشخيصي الإحصائي الرابع للاضطرابات العقلية الذي تصدره 
رابطة الطب النفسي الأمريكي (1994 - 1۷ - )05M‏ التخلف العقلي بأنه «انخفاض 
ملحوظ دون المستوي من الوظائف العقلية العامة » يكون مصحوباً بانخفاض ملحوظ في 
الوظائف التكيفية» مع التعرض لللاضابة قبل سن الثامنة عشر»2. 
كما يعرف «قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات» التخلق الغقلي بأنه «مستوي أقل 
من المتوسط بصورة | واضحة اللوظائف العقلية آلعامة مع جرآنب/ من النقص في التكيف 
السلوكي يظهران في فترة/النمو ويوٌثران علي الأداء التعليمي للطفل»(. 
ویذكر صفوت فرج أنه لا يتوقع خدوث تطور وتقدم حقيقي في مشكلة ما دون 
أن يتوافر التعريف المناسب والإجرائي للظاهرة المحورية قي هذه آلمشكلةء وقد أصبح 
التعريف الاكثر قبولا الان في الأوساط العلمية للتخلف العقلي هو تعريف جمعية التخلف 
العقلي الأمريكية ية والذي ينص علي أن «التخلف العقلي هو أداء عقي عام دون المتوسط 
بفرق جوهري » مصحوب بافات في السلوك التوافق يظهر خلال المرحلة الارتقائية من 
العمر»0). 


(1) سهیر محمد سلامة شاش» مرجع سابق» ص 36. 

(2) زینب محمود شقیر» مرجع سابق» ص 251. 

(3) رونالد کولا روسو کولین اوروك؛ تعايم ذری الاحتیاجات الخاصة كتاب لكل المعلمين» ترجمة أحمد الشامى 
وآخرون» الطبعة الأولىء الجزء الأول» القاهرة» مركز الأهر ام للترجمة والنشر» 2003 ص 120. 

(4) صفوت فرج» «العخلف العقلي: الوضع الراهن وافاق المستقبل»» مرّتر الطفل وآفاق القرن الحادي والعشرينء 
القاهرةء 1993 ص ص 167 - 186. ۰ 


أما التعريف التربوي للتخلف العقلي فيري أن الطفل المتخلف عقلياً هو ذلك الطفل 
الذي لا يستطيع التحصيل الدراسي في نفس مستوي زملائه في الفصل الدراسي › وقي نفس 
العمر الزمني»› وتقع نسبة ذكائه بين 50 (55) - 70 (75)(). 


2 - خصائص ذوي الاعاقة الذهنية (القابلين للتعلم والقابلين للتدريب)؛ 

إن التعرف علي الخصائص العقلية والجسمية والاجتماعية والنفسية للاطفال المعوقين 
عقليا تعمل علي تزويد الوالدين وكذلك معلمي التربية الفكرية بامعلومات المهمة لجميع 
جوانب نمو الطفل المعوق عقلياء ونمو شخصيته بما يساعد علي تادية المعلم والوالد دورهما 
علي أكمل وجه وبشكل إيجابي في تربية هوّلاء الأطفال وذلك وفقاً لإمكاناتهم واستعداداتهم 
وقدراتهم العقلية» ودراسة خصائص المعوقين عقليا يساعد علي إمكانية وضع وتصميم 
الناهج والبرامج التربوية اللازمة لإعدادهم في الجياة» وتختلف خصائص المعوقين عقا 
تبعا لدرجة الإعاقة» لذا نجد اختلاأفات واضحة بين" الاطفال المعوقين عقليا بعضهم عن 
بعض »> فضلا عن الا ختلافات الكبيرة بين هو لاء الاطفال والعاديين(). 

ويتضمن هذا اللا كراشا فلكم انس المتة ر اليه وال جتماعية والانفعالية 
واللغوية للاطفال المعوقين غقليا (القابلينً| للتعل والقابلين للتدريب) ذوي التخلف العقلي 
البسيط والمتوسط الذين تتراوح نسبة ذكائهمأما بين (25 - 75). 

| - الخصائض الحقليه : 

تقل نسبة ذكاء المعاقينعقلياً عن 70ء وهذا يعني أن القدرة العقلية للمتخلف عقَلياً ثلاثة 
أرباع القدرة العقلية للطفل السوي» ويترتب علي هذا أنه إذا كان الطفل السوي ينمو سنة 
عقلية خلال كل سنة زمنية من عمره» فإن الطفل المتخلف عقليا ينمو (9) تسعة شهور 
عقلية أو أقل خلال السنة» وهذا يعني أن معدل النمو العقلي يختلف بين ذوي التخلف 
العقلي والأسوياء» كما ثبت ثبت تطبيق اختبارات الذكاء اللفظية وغير اللفظية أن العمر العقلي 
للمتخلف عقلياً لا يزيد عن عشرة أو أحدي عشرة سنة عقلية » ولا توّهله للتحصيل الدراسي 
أكثر من الصف الخامس الابتدائي مهما بلغ به العمر(. 


(1) زینب حمود شقیر» مرجع سابق» ص 251. 

(2) أمل معوض الهجرسی» مرجع سابق» ص 180. 

(3) عبد الرحمن سيد سليمان» سيكولوجية ذوي الحاجات اخاصة: ا لخصائص رالسمات» الطبعة الأرلي» الجزء اكالك» 
القاهرةء مكتبة زهراء الشرق»ء 2001 ص 144 . 


وقد لوحظ من البحوث المتعددة أن المعاقينعقلياً لديهم قصور في عمليات الإدراك 
المختلفة مثل التمييز والتعرف » أما الانتباه فمن الصعب علي الطفل المتخلف عظياً أن يحتفظ 
بانتباهه في نشاط معين بالدرجة التي يستطيعها الطفل العادي » فسرعان ما يتشتت انتباهه 
وينتقل من النشاط الذي يقوم به إلي نشاط جديد يحاول القيام به» أما التذكر فيقع المتخلفون 
عقلياً دون الأسوياء في التذكر المباشر» بعكس الحال في التذكر غير المباشر» وكذلك يصف 
عبد السلام عبد الغفار» وهدي برادة المعاقينعظياً بأنهم سريعو النسيان» وأما تكوين 
المفاهيم فقد لوحظ قصور قدرات تكوين المفهوم لدي المعاقينعقليا مثل التجريد والتعميمء 
وأنهم يلجأون دائما إلي استخدام المحسوسات في تفكيرهم » وربط الأشياء بوظيفتها ولذلك 
يصعب عليهم تكوين المفاهيم المجردة.() 

إن المتخلف عقليا لا يستطيع ان يساعد اقرانة الغاديين من الناحية التعليمية› فيتقدم 
في المدرسة بمعدل لا يتاب مع انيه العقلي ,الذي رق جن يعد | لنمو العظي للعاديين ء 
کما یری إبراهیم وجیه (1985) أن التخلف عقليا يتميز بضعفب في القدرة علي التحصيل 
الدراسيء وخأصة في المواد التي تعنمد علي النشاط اللغوي كالقراءة أو الكتابة أو التي 
تعتمد علي استخدام الرموز كالحساب مثلاب هيدي تكافهم قل | راد بسورة كبيرةء 
وربما لا يظهرون مثل هذا الاختلاف الكبير في المواد التي تغتمد علي الاستخدام اليدوي 
مثل الاشغال اليدوية والرسم.(٣‏ 

وتعدالصفات العقلية من أهم الصفات التي تميز الطفل المعوق عقلياً عن الطفل العادي . 
فالمعوق لا يصل في معدل نموه العقلي أو مستواه إلي المستوي الذي يصل اليه الطفل العادي 
الذي يماثله في العمر الزمني» وحيث أن الطفل المعوق عقلياً يمر بنفس مراحل النمو العقلي 
للطفل العادي فهو يستطيع أن يتعلم عن طريق الممارسة ومروره بالخبرات المختلفةء 
ويستطيع أن يستخدم التفكير والتمييز كأساليب التعلم من خلال الخبرات المختلفة» وذلك 
في حدود قدراته وإمكاناته ومستواه العقلي؛ وفيما يلي نذكر بعض الخصائص المعرفية 
التي تميز المعوقين عقلياً القابلين للتعلم وهي: 

(1) عبد الرحمن سيد سليمان» ey‏ ص 145. 
(2) زنب مود شقیر» مرجع سابق» ص ص 34 35. 


ggg gg ا‎ 


ه اليل نحو تبسيط المعلومات: وج ا کال کی ی ر کا 
التفكير المجردء فهم لا يستطيعون استخدام المجردات في تفكيرهم» ویلجاون 
دافما لأستخدام اللحخسوسات» ويعيلون إلى تغريف الأشياء علي اشاس الشكل 
أو الوظيفة (الإدراك الشكلي أو الوظيفي)ء فإذا سئل أحدهم عن البرتقالة فإن 
إجابته قد تكون نأكلهاء أو مستديرة» أو صفراء. 


قضور القدرة على التعمي: حيث يميل الأطفال المعوقون عقليأً إلي تبسيط 
المغاهيم واعطائها الصبغة الوظيفيةء لأن قدرتهم علي التعميم محدودة» ولأن 
هذه العملية تستدعي قدرأ من التجريدء مثال ذلك الطفل الذي يستطيع الاجابة 
علي سوال (5+5) فان إجابته تكون 10 ومع ذلك فإنه يفشل عندما تسأل عن 
(5 و 5) لانه يفشل في”(ذراك العلاقة بين غلامة (+)» والحرف (و). 
قصور في الانتباه للْمَثيزات: فالطفل العادي عأدة.ينتبه إلي المواقف التي تعرض 
أمامه» أو لاي آهثيز في'البينة آلتي تَحَيط به أما المغوق/عقلياً فلا ينتبه إلي تلك 
المواقف أو المثيؤاث من فلقاء نفسه لما يتميز به نعف قدرته علي الانتباه. 
صعوبة التذكر والحاجة| إلي.التكراار: أكذْب | البحوث والدراسات في هذا 
RE E EI‏ إلا بعد تکراره 
OE RG Eg‏ 

ضعف القدرة على التمييز بين المتشابهات أو التعرف علي أوجه الاختلاف 
بين الموضوعات والمواقف» وضعف القدرة علي الاستدلال» ونقص القدرة 
على التعلم غير القصود» والقصور في القدرة علي استخدام الخبرة(. 
وتتراوح نسب ذكاء أفراد فئة التخلف العقلي البسيط (القابلين للتعلم) بين 50 
- 55 الى 70» ويتوقف النمو العظي في الرشد عند مستوي طفل عادي في سن 
9 إلى أقل من 12 سنة تقريباًء ويلاحظ أن أطفال هذه الفثة يمكن أن يستفيدوا 
من البرامج العاديةء إذ يستطيعون قطم القراءء والكتابة ومبادئ الحساب» 


(1) أمل معوض الهجرسي» مرجع سابق» ص 184. 


ت الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
وان کانوا يتقدمون ببطء فیدرسون کل مستوي في سنتين أو ثلاثة سنوات»› 
وفى أواخر المراهقة يكونون قد اكتسبوا مهارات أكاديمية إلى مستوي الصف 
الخامس الابتدائي» غير أنه تظهر الصعوبات الرئيسة عادة في مجال التحصيل 
الأكاديمي خاصة في القراءة» والكتابة» ولكن يمكن تقديم مساعدة كبيرة لهم» 
ومن الممكن للقادرين منهم أن يحرزوا مستوي كاف من التعلم الذي يمكنهم 

من قراءة كلمات وجمل وقصص قصيرة» وملء استمارة طلب وظيفة(). 
أما الأطفال ذوو التخلف العقلي المتوسط (القابلون للتدريب) فيمكن أن يتعلموا إلي حد 
قليل شيا من الناحية التحصيلية ولكن بدرجة لا تكاد تذكل: وبينما تجد أن البعش منهم لا 
يستطيعون تعلم الكلمات أو المفاهيم المتعلقة بالأعاد إن الغالبية منهم يستطيعون تعلم قراءة 
الرموز التي تحميهم من الاق ۸ رأ يتعلغوا افر استكةام الأعداد الصغيرة بطريقة 
وظيفية محدودة للغاية ولذي القليل من هولاء الاطفال القابلين للتذريب قدرة على التمكن 
من قراءة كتب السنة الثانية الابتدائية؛ كما أن منهجهم يتضتمن فى /العادة التدريب على 
العناية بانفسهم واكتيياب لطفاٹ الا جتماعية والاستفادة من النقود وحسن استخدامها. 2 
ويذكر عبد العزيز الشخص وعبد الغفار|الدماطي أن مصطلح المعاقينعقليا القابلين 
للتدريب Mentally Retarded (MR‏ eاinabة1)‏ يشتخدام في مجال التربية 
لوصف أولئك الاطفال العاجزين عن الاستفادة من عملية التعلم التي تتم في الفصول 
العاديةء أو فصول المعاقينعقليا القابلين للتعلم . ومن أهم المعايير المستخدمة للتعرف على 
ولا نکال تفز م پسقری فاه ترام ما بين 55-35 ماقاس ب الاخةا رات 
الفردية بالإضافة إلى قدرتهم على الاستفادة من البرامج التي يتم إعدادها لمساعدتهم على 
التكيف الاجتماعي» وأداء مهارات العناية بالذات » أو مهارات الحياة اليومية والتعامل في 
مجال العمل. وغالبا ما يحصل المتخلفون عقليا القابلون للتدريب على درجات ذكاء تنخفض 
عن المتوسط بمقدار ثلاثة انحرافات معيارية» باستخدام اختبار ذكاء فردي» وبصورة 


(1) سهير محمد سلامة» مرجع سابق» ص ص 45» 46. 
(2) عبد الرحمن سيد سليمانء مرجع سابق» ص 141. 


الفصل السادس 1 | 

عامة» فإن قدراتهم العقلية تصل إلى نصف أو ثلث القدرة العقلية لأقرانهم العاديين ممن 
يماظلونهم في العمن الزمثي 0 

فالتلاميذ ذوو التخلف العقلي المتوسط (القابلون للتدريب) يتعلمون مهارات أقل من 
اقرانهم العاديين في الوقت اللخصص للمدرسةء كما أنهم يكونون في حاجة إلى محاولأت 
إرشادية أكثر لتعلم هذه المهارات» ومن ثم يكونون بحاجة إلى وقت أكثر للتعلم» ووقت 
اكقر لاستعادة الهارات التقردة. ومن أهم تقاط الضحفا فن قل هرلاء التلاميذ هى غدم 
قدرتهم على تطبيق المعلومات التي تعلموها في موقق ما على موقف أخرء وهو ما يعرف 
بقصوز ق التعميم» ,ويظهر القصوز في التعميم غتدما يحاول التلميد استخدام آلهارات 
التي تعلمها حديثا في مجالات اخرئ تختلفت عن البيئة التي تعلم فيها هذه المهارات؛ ولذلك 
فهرّلاء التلاميذ يجدون مفوبة فى ايخدا الها راتاج ديفي أطر مخظلفة(2. ' 

ویضیف «رونالد كولارسو» كولين أورورك» أن.التلاميذ ذوى التخلف العقلي 
المتوسط قد يعانون أنواعا مختلفة من القصور توّثر على 'ذاكرإتهم»/وأوجه القصور هذه 
تشمل ضعف استقبال) املإاك | نإيجة يعض العيوي) الجسية اعد ألقدرة على الإصغاء 
للمعلومات التي يستقبلها او إغادة سردها وإالقضنيف' غير آلفعأًل للمعلومات لاستعادتهاء 
وتسفر هذه العيوب عن آذاكرة تتشم بقذرتها الاقل على تخزين المعلؤمات ,وأدائها المهاري 
غير اللكتمل وضیاع المعلوما ت درج گریر :ا 

وتذكز»سهير محمد سلامة» أن أطفال فة التخلف العظلى المتوسط يكون تقدمهم في 
الأعمال المدرسية محدوداء ولكن نسبة منهم تتعلم المهارات الأولية الضرورية لمبادئ 
القراءة والكتابة و الحساب» فيمكن أن يتطلموا القليل من الكلمات» ويكتيوا اسماءهم 
ويقومون بعملية الجمع وليس الضرب أو القسمة. وقد توفر البرامج التعليمية لهؤلاء 
الأفراد فرصا لتطوير امكاناتهم المحدودة› ولاكتساب بعض المهارات الاساسية حتي 


(1) عبد الرحمن سيد سليمان» نفس المرجع» ص 141. 
(2) رونالدکو لاروسوء کولین اورورك مرجع سابق» ج 2› ص 38. 


a‏ اغات النى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
الوصول الل مستوي الصف الثاني أو الثالثء فيستطيعون التحدث قليلا والتوصل مع 
وجود اخظاء عديدة في النطق › والمفردات» والنمو» وعادة ما يكونون شاردي الفكر 
خرقی في تصرفاتهم › وت إن عوالي 10 - 20 0 سن المعاقينمن هذه الفئة هم 
الذين يستجيبون ببطء» أماً الباقون فإنهم يتطلبون اشرافا كبيرا حتى إذا وصلنا لإعطائهم 
مجهودات تعليمية جيدة(. 

ب قافن الوسر 


تمثل فئة التخلف العقلي الخفيف (القابلة للتعلم) الفئة الكبرى من المعاقينعقليا وتبلغ 
5 %. فهم الذين كان يطلق عليهم فئة البليد أو المأفون (المورون (٣-٣إ-ص»‏ وأحيانا 
يطلق عليهم فئة القابلين للتعلم . أما فئة التخلف العقلى المتوسط فيمثلون حوالي 10 % من 
جملة المعاقينعقلياء وقد عرفت هذ ألقئة بفثة البلهاء أو الأغبياءء ويطلق عليهم أحياناً فثة 
القابلين للتدريب). 

وييدو الأطفال ذوو التخلف العقلي الخفيف طبيعيين من الناحية البدنية» ولا تظهر 
عليهم أعراض راط ال | ااام ڈ الیل على التخلف العظيّ» ولا يحملون السمات 
الشكلية أو المعوقات الت نراهاإق الجيوعات إلاولي ف]الذكاء بَعْضْهم يعانون من ضعف 
بسيط في البصر أو الستفع آلذي ينعكس على الؤظاقف الإدراكية. كما أنه قد توجد حالات 
مصابة بنسبة متباينة من الاضطرابات العضوية كالعجز الجسمي» أو الضرع»› أو بعض 
الاضطرابات النمائية أو الذاتوية (التوحدية)(0. 

ويمر الأطفال المعوقون عقليا (فئة القابلين للتعلم) بنفس المراحل التي يمر بها الأطفال 
العاديون في نموهم الجسمي» إلا أن بعض الدراسات أظهرت أنه توجد فروق بين القابلين 
للتعلم والعاديين من حيث مستوى النمو الجسمي والحركي» وقدأوضحت دراسات «سلون 
مه-1؟» وجود فروق بين القابلين للتعليم وبين العاديين في المهارات الحركية المختلفةء 
غير أن هذه الفروق ليست كبيرة؛ بحيث نستطيع القول أن هولاء الأطفال يصلون في 


(2) نفس المرجع» ص 44. 
(3) نفس المرجع» ص 45. 


وهم الجسی والحرگی الى مستي قريب من ستزى العادين » وذلف فيا عدا االات 
التي ترجع فيها اللإعاقة العقلية إلي اصابات في الجهاز العصبي المركزي › ففي هذه الحالات 
غالبا ما يصاحب الإعاقة العقلية إعاقة في المهارات الحركية(). 

ورغم هذا يذكر «رونالد كولا روسو»ء وكولين أورورك» أن السمات البدنية 
للتلاميذ ذوي التخلف العقلي البسيط لا تختلف كثيرأً عن السمات البدنية لبقية الناس» وقد 
کتب بيرن - سمیٹ وباتون +« iaılgبlخ Beirne - Smith « Patt-n« and Itenbach‏ 
عن مشن الا ختلاقات قي فيي اقدرة السركية» وسال التفو» وعيوب في الاس ؛ 
ألا أن التلكة الذين اترن من مجتوغات ئة من الأعراسن» أو خالات ورافة: 
أو تشوهات كروموسومية مثل متلازمة دوان ومتلازمة الكحول لدي الجنين ومتلازمة 
كروموسوم» فإنهم تبدو عليهم ملامح بدنية ومشكلاتظبية متصلة بهذه الأعراض › فمثلا 
عادة ما يعاني التلاميذ الذين ا لذتهم تاز مة داو راخ كلدت كجيحة في القلب ومشكلات 
في الجهاز التنفسي العلوي(). 

اها خن الاطفان ذوي التخلف العقلي المتوستط (القابلين اللتدريب) فقد أكدت نة 
الصحة العالمية (1999) ان قدراتهم متباينة فبعضهم يصلون الي مستويات أعلي من المهارات 
البصرية المكانية عنها في المهام-المعتمده على الثعةا والأغلبية جنه يبتطيعون السير دون 
مساعدة» في حین ا ایس الا خر کون خر ق روطان ہشکل ا الضح ولکنه یستمتع 
بالتفاعل الاجتماعي والحديث البسيط»ء ونان نسبة كبيرة منهم لديهمظهر اللاسوية 
yاناةا-طه»‏ فعلي الدوام هم اقصر من المنؤسط ؛› لديهم هيئة جسمية غير متكافئة من 
ناحية البنيان » ولديهم جسم أو وجه شاذ» ويمكن أن تبدو العينين أو الأذنين بعيدة عن 
الوضع الطبيعيء وقد تكون الرأس صغير جداأً أو كبيرة» كما تظهر عيوب جسيمة حركية 
تبدو في قلة السمع أو ضعف البصرء احا فة سالات ییا ھل ا ر اف ای مزق 
الرعاش» أو الصرع أو لديها عجز جسمي عصبي وذلك نتيجة لتلف المخ» وفي أغلب 
الحالات يمكن التعرف علي سبب عضوي يوُثر في الصورة الإكلينيكية( . 


(1) آمل معوض الهجرس» مرجع سابق» ص 186. 
(2) رونالد کولا روسوء کولین اورورك» مرجع سابق» ص 122. 


كما يري «عبد الرحمن سيد سليمان» أن الأطفال ذوي التخلف العقلي المتو سط (القابلين 
للتدريب) يتصفون بعدم الاتزان في المشي»ء كما يكثر وجود التشوهات والانحرافات 
الجسمية بينهم » وعادة ما يكونون متاخرون في نموهم الحركي(). 
ج- الخصائص اللغوية: 
تعتبر الخصائص اللغوية والمشكلات المرتبطة بها مظهرأ مميزأ للإعاقة العقلية» وعلي 
ذلك فليس من المستغرب أن يكون مستوى الأ داء اللغوي للأطفال المعوقين عقلياً ‏ هو أقل 
بكثير من مستوي الأ داء اللغوي للأطفال العاديين الذين يناظرونهم فى العمر الزمنى(2. 
ويذكر «عبد الرحمن سيد سليمان» انه فيما يتعلق بالقدرة اللغخوية عند المعاقينعقلياء 
يلاحظ التأخر في إخراج الصوت» ونطق الكلمات واستخدام الجمل والتعبير اللفظي عن 
الأفكار والمشاعر» وتوجد عيوب النطق والكلام › وهي 0 الطفولي» وعيوب إخراج 
الاصوات كالتهتهة والإبدال ٤‏ وّالحذف ٠‏ ويترتب علي ذلك تاخز في القدرة القرائية لديهم» 
وفيما يتعلق بالقدرة الحسابية يصل المتخلفون عقلياً إلي مستوي,قدراتهم العقلية المتوقعة في 
العمليات الحسابية الأسايْةء ولكنهم لا يرتقون إلي هذا المستوي في الفهم الحسابي» أو حل 
المسائل التي تتطلب القراءة والفهمء كما لوحظ أن المتخلف عقلياً يكون مستواه أعلي في 
العمليات الحسابية منه في الفهم الحسابي(0. 
كما اظهرت دراتنات قام بها جوردن 1970 ۲4-۸۰-[ وجود علاقة ارتباطية 
بين درجة الإعاقة العقلية ؤمظاهر الاضظرابات اللغوية» فالأطفال ذوو الإعاقة العقلية 
البسيطة يتأخرون في الكلام لكنهم نادرأ ما يعانون من البكم»بينما نادرأ ما تخلو لغة 
ذوي الإعاقة العقلية المتوسطة والبسيطة من اضطرابات لغوية» ويشيع البكم بين الأطفال 
شديدي الإعاقة» ويكون مستوي اللغة لدي هذه الفئة بدائياًء فهم يصدرون ألفاظاً غير 
مفهومة وكلامهم واتار والمعني والترابط0. 
(1) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 165. 
(2) فاروق الروسان»ء مرجع سابق» ص 103. 


(3) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 144 . 
(4) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 108 . 


وقد ورد في تقرير منظمة الصحة العالمية» 1999 أن أطفال فئة التخلف العقلي البسيط 
(القابلين للتعلم) غالباً ما يكون تخلفهم غير معترف به إلي أن تكشف عن ذلك اختبارات 
الذكاء عند دخولهم المدرسةء وهوّلاء الأطفال يكتسبون اللغة متأخرين بعض الشئ عن 
أقزائهم العاديين» ولكن معظمهم يمكنه استخذام الكلام قي أعراض الحياة اليوميةء 
والمشاركة في المقابلات الإكلينيكية» كما يذكر «كمال مرسي» 1996» أن أهم الصفات 
الكلينيكية المميزة لأطفال هذه الفثة هو ضعف المحصول اللغوي لهم مما يجعل الطفل يعبر 
بجملة قصيرة غير سليمة التركيب» ويعاني البعض من عيوب في النطق ولعل من أكثرها 
شيوعا الخنة» إبدال الحروف» وعدم وضوح مخارجها. () 

ويضيف «عبد الرحمن سليمان» أن أفراد فئة التخلف العقلي البسيط يعانون تأخرا 
في النمو اللغوي » فالطفل المتخلف عقلياً يتأ خر في الكلام عن الطفل العادي › ويساير نموه 
اللغوي نموه العقلي» وهذا ليس ابالاهر الغزيب لا نعرقهعن/العلاقة بين اكتساب اللغة 
وبين العمليات العقلية المختلفة» ويتميز المتخلف عقليا بنتوآي منخفض من القدرة علي 
الفهم اللفظي» وكثيرأً| ماإإخدع |المدزش عندما يجد/الطفل يقرا علي السبورة بسهولةء 
ونقصد بالخداع هنا أن الظفل لم يقرأ الكلمة بعتي أنه يفهمهاء بل إن ما حدث هو مجرد 
التعرف علي شكل الكلمة والنطق بهاء وانناً كثيرأ ما نقابل بين هؤلاء الأطفال من يعاني من 
صعوبات في النطق مئل إبدال بعض الحروق أو حذفهاء وعدم وضوح مَخارج الالفاظء 
وبصفة عامة فمستوي حصيلته اللغوية منخفضة» فقد يبلغ بعضهم السابعة من عمره» بل 
ان البعض منهم قد يصل إلى سن السابعة» ولا يزال يتكلم كما يتكلم الضغار أو ما يطلق 
عليه 1ة ط8 ومن الصفات المميزة لهرّلاء الاطفال هو ميلهم إلي استخدام لفظ واحد»ء 
أو أجزاء من الجمل للتعبير عما يريدونه وذلك لافتقارهم إلي الالفاظ المناسبة(٠.‏ 

د - الخصائص الأجتماعية: 

لا شك أن المشتغلين في ميدان التخلف العقلي يلاحظون ميل بعض العاقينعقلياً إلي 
الانسحاب والانزواء والبعد عن نشاط الجماعة التي يوجدون فيهاء فيكفي أن ندخل 


(1) سهر محمد سللامة» مرجع سابق» ص 45. 


_— 3 الفئات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطابات دجها 
فصا بإحدى مدارس المرحلة الأولي به طفل متخلف عقلياً» فنجده منزوياً بعيداً عن نشاط 
الأطفال» وتفصله عن بقية زملائه مسافة سيكولوجية كبيرة» أو بعبارة أخري نجده يعيش 


في مجال نفسي غير المجال الذي يوجد به غيره من الأطفال»ء فهو إما أن يراقبهم مكتفياً 
بملاحظتهم» وإما أن يكون شارداً في حلام یقظته» أو يشغل وقته بعمل شئ ليس له قيمة 
وإذا حاول المدرس أن يجذب انتباهه إلي نشاط الجماعة فأنه لن ينتبه إلا لفترة وجيزة» ثم . 
يجرد بنذ ذف لى خر قة ر اتسعابه من لجال الذي سارل ارس أن كه ليرلا . * 

إن المعوقين ذهنياً بصفة عامة يكونون أقل قدرة علي التكيف الاجتماعي والمواءمة 
الذهنية » ويتصفون بأنهم أقل قدرة علي التصرف في المواقف ولا يتحملون مسئولية عمل 
ماء وقد يرجع هذا إلي قصور في قدراتهم العقظلية بين المعوقين ذهنياً ذوي التخلف 
العقلي البسيط (القابلين للتعلم) يستطيعون التكيف نسبياً من ألناحية الاجتماعية والمهنيةء 
ولذا يذكر فاروق صادق 1974 أن ذوي التخلف العقلي البثئيط يمكنهم النجاح نسبياً في 
تكيفهم الاجتماعي والمهني؛ حيث يتم تذريبهم وتوجيههم وتشغيِلهُم في الاماكن المناسبة بما 
يتفق وقدراتهم وإمكانياتهمالجدودة.(٩‏ 

ويضيف خليل معوض » 1994 أن المعوّقين ذهنياً من فئة التخلف العقلي البسيط لديهم 
القدرة علي القيام ببغض الأ عمال البسيطة»ء والقذرة علي التكيف الاجتماعي) فهم قادرون 
علي التحدث والاشتراك في بعض الأحاديث منعالاخرين والتفاعل معهم» ويستطيعون 
الاعتماد علي أنفسهم ولديهم قدرة علي تحقيق كفاية تحصيلية ولغوية بقدر معين تحت 
شروط تعليمية معينة. (° ) 

وكما يفعل الكبار» يستطيع الأشخاص ذوو التخلف العظلي الخفيف الاستمرار في 
وظائفهم والعيش بصورة مستقلة والتمتع بنشاطات الترفيه» وقضاء وقت الفراغ داخل 

(1) نفس المرجع» ص 133. 
(2) احمد فيصل يوسف» ا-خصائص المعرفية و ا لذوي الاحتياجات الخاصةء الموتعر العربي الثاني» الإعاقة الذهنية 
بين التجدب والرعايةء الجمعية الدسائيةء جامعة اسيوط في الفترة من 14 - 15 ديسمبر 2004› ص ص 351 


- 361. 
(3) نفس المرجع» ص ص 351 - 361. 


الجتمع. وغالباً ما تون وکام ار عاق السا الت اتکی اکر ارارق اکر 
أو مطاعم الوجبات السريعة» وكثيرون من البالغين من ذوي التخلف العقلي الخفيف 
يشون بمفز دهم تحت إشراف مختصن اجتماغي او أفراد من أسزهم في خالات الحاجة 
فقط والبعض منهم يحتاجون ظروفاً معيشية تخضع لإشراف أكثر إحكاماًء وبالتالي فهم 
يعيشون في دور للرعاية الخاصة» ويرجع سبب الدور المحدود الذي يلعبونه إلي غياب 
دعم المجتمع لهم وليس لعجز قدراتهم . ٠)‏ 

وبالرغم مما سبق تري «أمل معوض الهجرسي» أن من أهم الخصائص لدي المعوقين 
القابلين للتعلم هو قصورهم في عملية التكيف الاجتماعي مع الاخرين ومع البيئة المحيطة 
من حولهم» وهناك اختلافات جوهرية بينهم في مذي تكيفهم مع الاخرين› وقد لوحظ 
علي الطفل المعوق عقلياً أنه يمي آلىالإنسحاب والشرجد فىالتبلوك التكراري » وكذلك في 
الحركة الزائدة» وفي عدم قذرتة علي إنشاء علاقات اجتمَآعية فغالة مع الآخرين» وغالبا 
ما يميل نحو المشار كة املع آلا معل؛ مته نتا افا مار نة النفتاط )وقد يميل إلي العدوان 
وعدم تقدير الذات »| وإكذلك الغزالة ؤالانطواء.( 

اما عن الخصائص الآ جتماعية لذوي التخلف العقلى اتوس (القابلين للتدريب) فتري 
«سهير محمد سلامة» انهم يعانون من القصور في المظاهر النمائية»-ولكن عن طريق 
الاشراف والتدريب يمكنهم تعلم مهارات العتاية بالذات وحماية اتفه من الأخطارء 
واكتساب السلوك المقبول في التغذية والنظافة وأرتداء الملابس» ويستطيع الطفل التعرف 
علي الأشياء باستعمالاتها ويسميهاء ويتعرف علي أخوته واقاربه» ويميز بين الصباح 
والمساء» ولكنه يفشل في معرفة المواقيت بالساعة أو معرفة أيام الأسبوع أو أسماء الشهور» 
ومع ذلك فان الكرين منم وستطيعون التنقل في ألبزكة المحيطة بالنزل» ويتعأطلون بائعاة 
فى الشزاء: ألا أنهم فد يفشلون فى تعويل الخلة من عة كبيرة إلى حملات صغيرة أو 
العكس » ويفشلون في التمييز بين قيمة العملات الصغيرة والكبيرة.(° 


(1) رونالد کولا روسو» كولين أورورك الجزء الأول» مرجع سابق» ص 122. 
)2( امل معوض الهجرسي› مرجع سابق» ص 187. 
(3) سهير محمد سلامة» مرجع سابق» ص 50. 


ه- الخصائص الانفعالية: 

يلاحظ من يعمل في ميدان التخلف العقلي أن سلوك المتخلف عقلياًء غالباً ما يتميز 
بالتردد والتكرارء وأنه من الصعب أن نحصل علي استجابة منه إلا بعد أن نشعره 
بالطمأنينة والأمن وقد نضطر في كثير من الأحيان عند القيام بعمليات التشخيص إلي 
استدعاء الحالة عدة مرات» حتى نستطيع أن نحصل منها علي الاستجابات المناسبة التي 
تيسر لنا القيام بالتشخيص» وفي أثناء مقابلاتنا مع الطفل المتخلف عقلياً» قد نشعر بأنه لا 
يهتم بالتفكير فيما نسأله من أسئلة» أو قد يجيب بالنفي مريحاً نفسه من عناء التفكير» وقد 
يكرر الاستجابات التي سبق أن أعطاها لناء وقدیتردد کثیراً قبل أن يستجیب لاي موقف 
مهما سهلت الإجابة عنه» واتعكس هذه الأنماط السلوكَيةَّعدم شعور هذا الطفل بالأمن 
والكفاءة» وكلاهما يودي الي عذم تقدير ارد لذاته› التاق عظيا لا يشعر بالامن› 
ويشعر بأنه عديم القيفة لازن له )1( 

وتميل نتائج البحوك |والدزاشات إلي وصطف اشخطية-”المعاقينعلياً بعدة سمات 


٠‏ التبلد الانفعالي واللامبالاة وعدم الاكتراث بما يدون حولهم» او الاندفاعية 
وعذم آلتحكم في الانفعالات . 


٠‏ النزوع إلي العزلة والانسحاب فيالمواقف الاجتماعية. 

ه٠‏ عدم الاكتراث بالمعايير الاجتماعية» والنزعة العدوانية والسلوك المضاد 
ه٠‏ تدني مستوي الدافعية الداخليةء وتوقع الفشل. 

٠‏ هة التقاة ومر هة الاستهراء: 

الجفوة والتضل. 

. الشعور بالدونية والإحباط» أو ضعف الثقة بالنفس‎ ٠ 

٠ه‏ انخفاض تقدير الذات» والمفهوم السلبي عن النفس . 


(1) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 134. 


ه الرتابة وسلوك المداومة «Preservati-n‏ أي النزعة الي التشبث بفكرة او 
نشاط وتكرار الاستجابة والإإصرار عليها بدون سبب واضح وبصرف النظر 
عن تغير المثير. 

ه التردد وبطء الاأستجابة. 

(. القلق والوجوم والسرحان‎ ٠ 

واذا كانت انفعالات الفرد العادي تتصف إلي حد ما بالثبات الانفعالي والواقعية في 
مجابهة مشاكل الحياةء فان انفعالات المتخلف عقلياً تتصف بالتقلب والحدة والاضطراب 
الانفعالي» وهذا ما أكدته دراسة فورنهام وبندر 1983 والتي تشير إلي أن المعوقين ذهنيا 
من فئة التخلف العقلي البسيط يتضفون بحالتهم العاطفيةالكثيبة وانطوائهم الاجتماعي وفرط 
حساسيتهم وعدم الثباتالانفعالي٤‏ وقد يزجع ذلك الي”كثرة مواقف الإحباط والصراع 
التي يتعرضون لها في المؤاقف السلوكية المختلفة > ومن أهمرضفات المعاقينمن فئة التخلف 
العقلي البسيط هي الإنسحا»العدوآن» النشاط الزائد الجموادء وعدم تقدير الذات. ( 
3 - منطلبات دمج ذوي التخلف العقلي' البسنيظ والمتوسط؛ 
اذا وجدت المعلمة أن في فصلها طأذباً ذوي تخلف عقلي بسيط وذوي تخلف عقلي 
متوسط يجب عليها أن تضع المتطلبات التاليةأنصب عينها: 

ه أن تكون معلمة رياض الأطفاللديها معرفة عن التخلف العقلي» وفئاته 
الثلاثة» وطبيعة كل منهم» وخصائصها العقلية» والجسميةء والاجتماعيةء 
والانفعالية» واحتياجاتهاء وكيفية التعامل معها وترويضها وتعديل سلوكها. 

ه أن تعي معلمة رياض الأطفال أن كل فئة من فئات التخلف العقلي» بل كل 
طفل داخل الفثة الواحدة له احتياجات فردية خاصة» نتطلب من المعلمة تقدي 
المنهج والمعارف والمهارات الحياتية بصورة تختلف من طفل إلي أخر . 


(1) عبد المطلب أمين القريطي» «سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وترييتهم»» ط3 القاهرةء دار الفكر العربيء 
01 ص224. 
(2) أحمد فيصل يوسف» مرجع سابق» ص ص 351 - 361. 


جت الفئات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 

۰ أن تحدد المعلمة الوسائل والمصادر التعليمية المعينة لها داخل قاعات الأنشطة 
في توصيل المعرفة لهؤلاء الاطفال وجذب انتباههم» وتنشيط ذاكرتهم. 

علي المعلمة أن تحاول تبسيط المفاهيم» وذلك لأن هؤلاء الأطفال يتصفون 
بقصور قدرتهم علي التفكير المجردء فهم لا يستطيعون استخدام المجردات في 
تفكيرهم» بل يلجاون إلي المحسوسات» وعندما يكونون مفاهيم معينة» فإنهم لا 
يستطيعون إدراكها أدراكا مجرداًء بل يميلون إلى الإدراك الشكلي» أو الوظيفي› 
ويميلون الي تعريف الأشياء علي أساس أشكالهاء أو وظيفتهاء فإذا سألنا أحدهم 
عن البرتقالة فان اجابته قد تكون «نأكلها» أو مستديرة أو صفراء. 

يتعين علي المعلمة محاولة تدريب الأطفال ذوي التخلف العقلي البسيط علي 
العناية بأنفسهم واكتسابب الصفات الاجتماعية )> والاستفادة من النقود وحسن 
استخذامیاا فن طر بق هتت لکلب امیت 

يجب أن اتزاغي المغلمة أن هناك فروقا في القارة /خلي الانتباه بين ذوي 
التخلف العقلئ“البسيط والماديين »_ؤلذا يجب أن:تتاح لهم فترة زمنية أطول 
مقارنة بالعاديين لفهم طبيعة المهامة ( أي تفهم المطلوب منهم تعلمه وبمجرد فهم 
المطلوب يصبح الفرق طفيفاً بينهم وبين أقرانهم من العاديين . 

أن تضع المعلمة نصب أعَينها أن الكثير من فشل آلطفل القابل للتعلم في الحصول 
علي معلومات جديدة» قد يرجع إلي التأثير الذي تحدثه بعض المثيرات التي 
لا عاذقة لها بذلك المعو مات» ولذا يجب عليها الاستفادة من المعينات والوسائل 


التعليمية التي تساعد علي زيادة تركيز انتباه هذا الطفل علي طريق توفير جو 
هادىء أثناء الأداء» أو تشغيل موسيقي هادئة» واستخدام ألوان مناسبةء 
والاستمانة بالسرى والاگال: 

علي المعلمة أثناء تعليم الطفل القابل للتعلم ألا تسرف في استخدام استراتيجية 
التكرار لفائدتها في تعلم واسترجاع العناوين وأرقام التليفونات وغيرها من 
المعلومات المتشابهة وذلك لان الطفل يصاب من كثرة استخدام المهارة بنفس 


الطريقة بالللء ولذا فعليها أن دد یرای کن ان ا ہی ایکا 
المقارنة. 


يجب ألا تستخدم المعلمة العقاب في تعديل سلوك هولاء الأطفال وإنما تعتمد 
علي نذا تدعيم السلوك الإيجابي P-sitive Behavi-r Supp-rt‏ . 

أن تراعي المعلمة اختيار الأطفال الذين يصدرون سلوكاً مرغوباً فيه -0 
sired Behavi-ٍr‏ كنموذج 1مd-M‏ يقتدي به الاخرون » وعلي سبيل المثال 
فبدلاً من استخدام أسلوب الأ مر اللفظي «أحمد أجلس بهدوء» مع اولئك الذين 
يصدرون سلوكاً غير مرغوب يمكن استخدام النمذجة «احب طريقة جلوس 
مخفد اة 

أن تكون المغلمة يق عند استخدام يلوب ([التجاهل) لكف السلوك غير 
المرغوب لاخثمال أن يغتفد الا رونأ آلسأو ةا ملوب وفي هذه الحالة فلا 
حرج من |النتخذام ذواع العقاب الناسب. 

يجب أز| إتكهى | اللعلمة إقاؤة في سلوكها؛ فلا باقر بأفطال وأقوال سيئة أمام 
أطفالها ا 

E RERe)‏ اااتم الو اقف بحیث 
تتحول مواقف الفشل الي مواقف النجاح> وان تبآدر بتقديم المساعدة الفورية 
في حالات الفشل. 

أن تتوخي المعلمة الحذر في اختيار الأعمال لتحقيق أكبر قدر من احتمالية 
النجاح» وأن تضع في اعتبارها أهمية استخدام الوسائل الإضافية كفنيات 


التدعيم لزيادة فرص النجاح . 

أن تكون المعلمة علي وعي بطرق التدريب التي يظهر في اثنائها بعض هؤلاء 
الأطفال لرك تجنب الفشل» فمثلا ند مر ور الطفل بخبرات فاشلة فى مواقف 
معينة (الحساب مثلا) يجب أن تغير الموقف مستخدمة طرقا جديدة حتى تتفادي 
ردود الفعل الفورية التي تصدر من هوّلاء الأطفال لتجنب الفشل. 


3 الفئات التى تستحق الدمج خصائصها ومعطلبات دچها 


يجب إتاحة الفرص التي تمكن هرّلاء الاطفال من معالجة الواقع المادي 
والاجتماعي حسيأ من خلال الخبرة المباشرة» ليتمكنوا من توقع ما يجب حدوثه 
عند إجراء التعديلات» فمثلاً يمكن أن نطلب منهم أن يصنفوا ويرتبوا الأشياء 
وفقا للأبعاد المختلفة مثل الشكل» ثم اللون› الارتفاع › فالوظيفة وهكذا. 

يجب أن يخطط المنهج بحيث يكون المحتوي في مستوي الصفوف» مناسبا 
لقدرات الأطفال العظية» حسب المراحل العمرية المختلفةء وذلك لان الاملفال 


ذوي التخلف العقلى الشديد يثبت النمو المعرفي لديهم عند المرحلة الحسية 
الحركية» بينما يثبت لدي ذوي التخلف العقلي المتوسط (القابلين للتدريب) عند 
مرحلة ما قبل العيانيةء فى حين يصضل عند ذَوّى _التخلف العقلى البسيط (القابلين 
للتعليم) إلي مز حلة العمليات المجرذة. 
يجب علي المعلمة أن تقرر كيفية تقدير درجات”التلميذ ا صاحب التخلف العقلي 
الطفيف )| وهخ 'قضية دة ما تعتمك على الجسباتلى العم بالإنصاف»› ويعد 
فهم المعلم طبيعة الإعاقة مرا مهما لتحديد إمكانية 'الؤفاء بامتطلبات الدراسيةء 
أو تقليل هذه المتطلبات للتلميذ لاحب التخلف العقلي الطفيف أو تغيير أسلوب 
التقييم الدراسي بان يستخدم بدلا من الدرجات الرقمية الأبجدية امورأ مثل 
الجهد المبذول أو معيار راسب أو ناجح فقط . 
يجب أن تدرج المعلمة أثناء الدرس عناصر التوجيه المباشر بحرص (مثل»› 
تقديم النماذج» والتوجيه المباشر» والفرص المناسبة للإثابة الصحيحة) والتي تعد 
بالغة الأهمية لنجاح التلاميذ ذوي الإعاقات البسيطة» ويتطلب نموذج التوجيه 
المباشر أن يكون للمعلمة دور نشيط في تقديم الدرس (النموذج والتوضيح)ء 
وف متابعة أداء الأطفال من خلال التمرينات المى جهة والتطبيق المستقل» فمثلا 
عند تدريب المعلمة الأطفال علي نطق الكلمة وكتابتهاء تبدأً المعلمة بالخطوة 
الاولي وهي البيان » حيث تحدد ما الذي ستفعله قائلة «أول ما أفعله عندما أبدا 
في رادا عا ان انظر اليهاء وأنطقهاء ثم أقولها وأنا أشير يإصبعي مع 


کل جزء منھاء ثم أقول للاطفال نظروا واسمعوا» الكلمة هي 6۲ Re‏ 
re - mem - ber‏ - ثم اكرر ذلك ثلاث مرات علي الاقل» ثم أقلب الورفة 
واكقب الكلمة من الذاكرة؛ واتأكد من صحتها بأن أضع خطأً تحت كل حرف 
صحيح وأكرره» والآن» انظر إلي الكلمة التالية: تتبعها ثلاث مرات وانطقها 
بصوت مسموع بينما أتي إليك لأتأكد مما تفعله» ثم حاول أن تكتبها بطريقة 


سليمة علي ظهر الورقة» وسوف نراجعها معا «وعندما ينتهي جميع التلاميد 
من هذه الخطوة يقول المعلم» الآن» ضع خطا تحت كل حرف ونحن نراجع 
اllجrel-e-b-m-e-m-re«‏ 
ضرورة أن تتبن اة ا التدري نموذج التعلم التعاوئي» حيث 
يعد هذا الو عالت خر یھ هوادوور کل علي حدة؛ وفي هذا 
اانموذج يوضع الأظفال في مستويات تحصيلية متبايئة في مجموعات تنكون 
من اربعة اال خایةا فاك ره تعزيز العم لذي كل أفراد المجموعة»› في 
عملهم لتحقيقً اهدف مشتزك مثل اختيار الامتحان في نهاية الفصل» وهناك 
جوائز مجماعية عند و جود دلائل جلى تقدحاظقال أجْمو عة في التعلم» بعكس 
اعطا جائ لتد ميذ الا وال بصفة فردية. 
ضرورة ان تستعیں اا ار ف اال عنم طریق الریق Peer I u†-‏ 
8 وفي هذه الحالة لا يعمل التلاميذ في مجموعة معا لتحقيق هدف مشترك› 
وإنما يقوم أحد التلاميذ بدور المعلم المشرف مع تلميذ آخر يحتاج إلي مزيد من 
التوجيه والتدريب. 


ثانیا- اضطراب التوحد :خصائصه ومتطلبات دمجه 

Autism Dis-rder Definiti- 1 dحوşill تعرىف اضطراب‎ - 1 

علي الرغم من أن السمات التي تميز الأطفاى التوحديين لم تتغير منذ الوصف الاصلي 
الذي قدمه کانر 1943 إممصه )»۰ فان تعريف التوحد مر بتغيرات كبيرة»› وقد حدث 
معظم التغيير مع تطور فهمنا لأسباب المرض» ولان التوحد كان يعتبر في البداية ضمن 


2 الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
فئة ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة في التقرير الفيدرالي 94 - 142 سنة 1975 ثم 
نتيجة لجهود مجموعات تبنت هذه القضية› ت کن ادن فد ا إا ا ال 
الصحية الأخرى عام 1981ء وعلي الرغم من أن الأطفال التوحديين يحتاجون الي عناية 
خاصة مثل أطقال الأخطرابات الانفعاليةء فإن هذه المجموعات كانت تهدف إلي إزالة 
الخلط الذي أدي الي اعتبار التوحد احد انواع الاضطرابات الانفعاليةء ولم يساعد إدراجه 
شمن فة الال الصخية ا رى اقل سر ءا في تر هيم وة الإ خافة رالتدعل العاججى_ 
المناسب» وفي عام 1990 وفي أثناء تجديد اعتماد التقرير الفيدرالي إلي 94 - 142» نقل 
التوحد مرة أخري من فئة العلل الصحية الأخرى الي فثته الخاصة. () ) 

ومصطلح «اود تزم ءانا« (الذاتوية › التوحد) مشتق من الكلمة اليونانية Au-”‏ 
ئ التي تعني الذات» واستكدم كانر ٣6ص1‏ الكلمة ليصف بها سلوك مجموعة 
من الاطفال کان یری انهم منکن غلی انفمتھم بدرجةکټی رة تی انهم لا يستطيعون 
التواصل مع العالم جوالهم) كما ينف الا طلفال الت حديين مطل «اضطراب شامل ينشاً 
مع الطفل» وهو تعبير أوشع مدلولاً ابلتخدمته؛ رابطة العلاج آلنفسي الأمريكية في طبعتها 
من «الدليل التشخيصي الإحصائي للاضطرآابات النفسية»ء وتعطينا كلمة التوحد توصيفا 
أكثر تحديداً يدال )5 11۲43ب ا د 7 انتدو 0# قابعا يّكون من الأ فضل 
أن یکون تشخیصه: 

«اضطراب شامل في فترة النمو»» ومن الاضطرابات الأخرى المتصلة به والتي 
تندرج تحت فئة «اضطراب شامل في فترة النمو» كما في الطبعة الرابعة من «الدليل 
التشخيصي الإحصائي للاضطرابات النفسية»» كل من متلازمة ريث» الاضطراب 
النفسي للطفولةء ومتلازمة سبرجر.(١‏ 

ويذكر «رونالد كولا روسوء كولين أورورك» أن التوحد إعاقة تنشأ أثناء النمو 
موّثرة علي الاتصال اللفظي وغير اللفظي وعلي التعاملات الاجتماعية» وتصبح بصفة 


(1) رونالد روسون کولین اورورك مرجع سابق» ص 105. 
(2) نفس المرجع» ص ص 105 106. 


الفتل التادس ت > 
عامة واضحة في سن الثالثة وتعوق الأداء التعليمي» ومن السمات الأخرى التى عادة 
ما ترتبط بالتوحد القيام بأاعمال تكرارية وحركات نمطية ومقاومة التغير الذي يطرا 
علي المكان المحيط أو بالأعمال اليومية» بالإضافة إلي رد الفعل غير المعتاد علي التجارب 
الحسية» ولا يستخدم مصطلح التوحد للإشارة إلي طفل يتدهور أداؤه التعليمي بسبب 
اضطراب انفعالي. () 

ويشير هذا التعريف الى أن التوحد إعاقة تنشا في أثناء النمو وتبدو علاماتها قبل سن 
الثالثةء من النادر ألا يعرف الوالدان أن طفلهما ربما يعاني في هذه الحالة عندما يأخذانه 
الطلبيب فسن اذرتة السعية سيب خذم أستجابتة لماع اسمهء: ولي الرغم من أنهما 
قد لا يدركان أن لدي طفلهما أنماطاً سلوكية مختلفة حتى يصل الطفل إلي سن الرابعة أو 
أكثر» يجب علي الوالدين تسجيل انماط السلوك غير العَتادة.التي ينتهجها الطفل قبل سن 
الثالثة حتى سكن تشخبمن ا3 التا 2 

2 - خصائص الاأطفال التوحددين؛ 

يعد اضطراب التو حدّبمثابة اضطراب نمائي عام ۴ نتشر .- Pervasive Devel‏ 
pmental Dis-rder‏ تظټڙ |اثار د في العديد من,الجوانب الا خی للنمو وتنعكس عليهاء 
كما أن مثل هذه الأثا ادو على هيكة إبللوكياقتال جلى قلصوار من انب الطفل» وتشير 
باتريشياهاولين 1997 م »> 1-11۸ . إلي ان اضطراب التوخد غادة مايق ضمن الإعاقة 
العقلية العامة sعDisabili†i ener ]ntellectual‏ التي تزداد انتشارها بین البنین 
قياسا بالبنات اذ تصل النسبة بينهما 4:1 حي أن ما يزيد عن 90 % تقريباً من الأطفال 
التوحديين يقع ذكاوهم في حدود التخلف العقلي البسيط والمتوسط› ومع ذلك فإن متلازمة 
اسبر جر ۸1-12۴ Aspergers Sy‏ والتي تعتبر عة اتا اضطراب التو حد لا تصيب 
سوي الأأطفال ذوي الذكاء العادي أو المرتفع فقط»› وربما المرتفع جدأء وأنها نادرأ ما 
تسيب طفلاً تقل نسبة ذكاته عن المستو ى الوط ,)© 


(1) رونالد کولاروسو کولین أورورك» مرجع سابق» ص 105. 

(2) نفس المرجع» ص 105. 

(3)عادل عبد الله محمد ((اضطراب الترحد عند الاطفال)» امو قر العربي الأول: الأعافة الذهنية بين التجنب والرعايةء 
الجمعية النسائيةء جامعة اسيوط» في الفترة من 13 - 14 يناير 2004» ص 269. 


3 الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
وقبل أن نصف بعض السمات السلوكية للتوحد» من المهم أن نعرف أن للتوحد 
درجات تبدأ من التوحد الخفيف وحتى الحاد» وهذا يعني أنه قد تظهر علي البعض أنواع 
حادة من السمات السلوكية المميزة له» بينما لا يتاثر آخرون الا بصورة طفيفة» وعلاوة 
علي هذا وكما يشرح «الدليل التشخيصي الإحصائي للاضطرابات النفسية» هناك العديد 
من التصنيفات الفرعية للتوحد» وقد يكون تصرف أحد الأفراد مختلفاً كثيراً عن المصابين 
الاخرين وفق حدة الاضطراب ونوعه حسب التصنيفات الفرعيةء ولذلك يستخدم 
الختصون والمهتمون بهذه القضية الان » مصطلح «مجموعة اضطرابات التوحدء بدلا 
من مجرد كلمة التوحدء ويشير هذا المصطلح إلى الاختلافات الشاسعة بين الأفراد الذين 
يعانون هذه الإعاقة» وبدلا من ان تقول؟ «آذا رايت طفلاً توحديا فقد رأيتهم جميعأ»ء 
عادة يقال: «اذا رایت ظفلا تو دیا قفد رایت ملغ اق س ا ق . () 

الخصائص العامة لذوى حالات التوحد:؛ 

أ- الخصائص العقلية؛ 

يذكر عادل عبد اللةأنه علي الرغم من أن البعض يري أن النمو العقلي للطفل التوحدي 
ربما يتطور بشكل شبه عادي لدي بعض هوَلاء الاظفال مع تَتلَيْم الكثيرين بوجود قصور 
في هذا الجانب لكنة الي أي حال يكو اخفت وطاة من اللفو ال(جتفاعي » وما يدعم ذلك 
أن هناك من الباحثين رالعلماء الهتمين بدراسة هذا الاضطراب يرون آن الترديد المرضي 
للكلام ربما يرجع إلي قصور في الجانب العقلي للطفل يجعله لا يستطيع التركيز سوي 
علي إشارة أو خاصية واحدة للشئ» ولا يستطيع أن يركز علي أكثر من ذلك في ذات 
الوقت فإذا عرضنا عليه صورة لوردة مثلاً وقلنا له إنها وردة وحاولنا أن نركز كثيرا علي 
حركات الشفاه لتوضيح الصوت لهء فسوف نجد أنه قد ينظر إلي الصورة ويمسكها بيده 
فقط دون أن ينطق بالستوت أي دون أن يقول نها وردة؛ حيث لا يکون بامکانه أن يولي 
انتباهه لأكثر من جانب واحد أو خاصية واحدة للشى الواحد في نفس الوقت. () 


(1) رونالدکولاروسو» کولین أورورك مرجع سابق» ص 106. 
(2) عادل عبد الله حمد» جداول الدشاط المصورة للاطفال التوحديين وإمكانية استخدامها مع الأطفال المعاقين عقلياء 
الطبعة الارلى» القاهرةء دار الرشادء 2002 ص 37. 


ومن ناحية أخري يري عمر خليل» 1994ء أن هذا الاضطراب في جوهره يعد 
اضطراباً في الإدراك» وان هؤلاء كما تري سميرة السعدء 1997 لا يستطيعون إدراك 
الموقف الذي يوضعون فيه وحتى إدراك الخطر الحقيقي في أي موقف من تلك المواقف فقد 
يحاول الطفل أن يتواجد علي حافة السلم أو النافذة أو أي مكان مرتفع بكل ثقة وبلا أدني 
خوف من ذلك الموقف» وقد يحاول إذا ذهب إلي الشاطئ أن يدخل إلي عرض البحر حتى 
وهو يرتدي ملابسه وذلك لرغبته في السباحة دون شعور بالخوف من ذلك»› وقد يرجع 
ذلك إلي عدم إدراك الطفل الحقيقي في تلك المواقف. () 

وبماأن التوحداضطراب شامل يتبدي واضحاً في سن صغيرة» فعادة مايقو م بتشخيص 
الحالة طبيب الأطفال أو فريق فني هن مختلفك الا حَتصَاصات الطبية» ويقوم المختصون 
بتقييم مدي ذكاء الطفل بابخخدام الأملالزب التقار ت يها > رفي إتضح أن حوالي 60 %6 
من المصابين بالتوحد لديهم نسبة ذكاء تقل عن 50 % > ولدئ.-20,% نسبة ذكاء تتراوح 
بين 50 و 70 في المائةء بينما يتمتع 20 % بنسبة تزيد علي :70 %» ويحتاج تشخيص 
التوحد» بالإضافة الي اختبارات الذكاء إلى الملاحظة المباشرة للشلؤك علاوة علي المقابلات 
مما يوفر معلومات مفيدة للتقييم »> وهناك عدة اختبارات تقييم صممت بصفة خاصة لتقييم 
السلوك ايز ل0160 ا1ك 5 2 لالا طفال والذي 
صمم لتحديد مدي خطورة الحالة وعلاقتها بخلل الوظائف ٥.‏ 

ب - الخصائص الجسمية للتوحد : 

تمثل السلوكيات النمطية المقيدة والتكرارية مظهر رئيس من تلك المظاهر المميزة للتوحد 
والتي تعد بمثابة أحد أوجه القصور البارزة التي يمكن للوالدين أو لأي شخص يتعامل مع 
الطفل التوحدي أن يلاحظها بسهولة حيث يحدث سلوك متكرر من جانب الطفل بداية من 
العام آلاتى من خمره كان تن مقلا فن إضاءء الأنوان وإطفافهاء أو يست فن قل 
دمية من إحدى يديه إلي اليد الأخرى» أو يمشي في أرجاء الحجرة يتحسس الحوائط» 


(2) رونالدکولاروسو» کولین اورورك» مرجع سابق» ص 110. 


- الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
سلوكيات عدوانية او عنيفة او يجرح أو يوذي نفسه.() 


وكثيرا ما يأتي الطفل التوحدي بحركات جسمية غير عادية وهي بمثابة حركات 
غريبة وكثيرة» فنجده علي سبيل المثال يرفرف بيديه وذراعيه وكأنه حمامة تحلق في 
الفضاء» كما يكثر من القفز في المكان » ويميل أن يمشي علي أطراف أصابعه» أو يشد ساقيه 
في أحيان أخرى بصورة تجعلها وكأنها متصلبتان» ويدور كثيراً في المکان ويستمر علي 
ذلك لفترة» وتكثر حركات يديه ورجليه عند استثار ته أو عندما يمعن النظر في شئ معين › 
وهناك إلي جانب ذلك سمة اخرى لها أهميتها في هذا آلصدد تتمثل في الثبات علي روتين 
معين ومقاومة ي تغییر يطرا عليه حتی وإن كان ذلك التغييز. طفيفاً» ومن المعروف أن 
هوٴلاء الأطفال يبدون في.البداية | GE‏ عاما في آي نظام اء فى الأكل اوا ۳ 
اللعب› أو أي اداج الل کل خر إلا أنهم عندما يتعلمون نظام مين لاداء اي شئ فانهم 
يتمسكون بهذا النظام بشكل صار م ويعملؤن علي تطبيقه بحذافيّره دون أن يطرأً عليه أدني 
تغيير حتى يصل الامر بهم إلي أن يصبحواعبيداً لهذا الروتين العقيم . 

ج- الخصائص اللغوية للتوحد؛ 

يعانى هوّلاء الأطفال من قصور قي اللياصل سواء كان لفظياً أو غير لفظي»› حيث 
إن هناك 50 % منهم علي الأقل لا تنمو اللغة لديهم على الإطلاقء وبالتالي لا يکون 
بمقدورهم استخدام اللغة في الحديث ا استخدامها للتواصل . اما النسبة الباقية فأانها تعاني 
من قصور واضح في نمو اللغة لديهم حيث يتأخر ذلك النمو بشكل ملحوظ› ولا يکون 
لديهم سوى بعض الكلمات القليلة» ومع ذلك لا يكون بإمكانهم استخدامها في سياق لغوى 
صحيح كي تدل على معناها الذي نعرفه نحن» أي أنهم لا يستخدمونها بشكل صحيح› 


كذلك فهم يعانون من اضطرابات مختلفة في النطقrء۲-ءi٥‏ ٣-اtھاںcuن٤A‏ ومن 
ناحية اڅرز ی فإن لغتهم التعبيرية معا عة[ ءi۷ویe٣م×E‏ تتسم بالتكرار»› والتردید 
(1) عادل عبد الله محمد» مرجع سابق» ص 41. 


الفصل السادس صل = 
المرضى للكلام iaاه1-طءE‏ والنطق النمطي لتلك الكلمات التي يعرفونهاء وعدم القدرة 
على إجراء محادثات متبادلة مع الآخرين أي عدم إقامة حوار أو محاذثة معهم» وإبذال 
الضنمائر» كما ان نغمة الصوت وايقاعه من جانبهم يكونا غير عاذيين» وهذا بخلاف 
الاستخدام الشاذ أو غير العادي للايماءات. ومن ناحية أخرى فإن لغتهم الداخلية 1)۲ 
nal language‏ أي قدرتهم على التظاهر ا اللعب التخيلي تمثل جانب ۳ من جوائب 
القصور التي يعانون منها. () 

ويعد الترديد المرضى للكلام هiاة[-1ءع۴‏ بمثابة أحد الامثة الصارخة التي تعكس 
بعض مشكلات التواصل بالنسبة لهرّلاء الاطفال. ويعنى ذلك قيام الطفل بترديد الكلام 
الذي يوجهه اليه احد الاشخاصالاخرين دون أن يكؤّن ذلك في محله المناسب أو حتى 
دون ان یعی معناهء قو افت هنتا ار هبل اهنا ل روطلا ماب من طفلها التوحدي أن 
يحضر لها شيئا ما أو أن يقو م بفثخ باب الشقة مثلا فنقول لَه «افتح الباب» وهنا يرد الطفل 
عليها مردداً نفس العبارة فيبدو الام وكأن الام تمع ضدئ و تها يث ير د الطفل قائلا 
«افتح الباب». وإذا سألتة آ«أين قميصك؟» فإنه يرد عليها قائلا اين قميصك »؟» وهكذاء 
وبالتالي فاننا نلاحظ من خلال المثال السابق أن الطفلل يقم بترّديد الكلمات التي يسمعها 
وذلك بطريقة ببغائية ها ايجعل الامر يبدو ركان الشحخص الذي يتحدث إليه لا يسمع سوى 
صدی صوته -۴٤1‏ وهو الأمر الذي لا يساعد في إجراء حاار مناقشة تجمع بينه وبين 
أحد الأقران » كما يعمل في الوقت ذاته على جغل الآخرين لا يودون إقامة أي علاقة معه 
بل إن الأمر قد يصل في بعض الأحيان إلى أنهم ربما ينفرون منه أو من التعامل معه 
وبالتالي قد يعملون على تجنب الاحتكاك به.(* 

ویضیف رونالدو کولاروسو؛ وکولین آورورك ان التوحدی قد لا ينمي قدرته 
على استخدام اللغة الشفويه» أو قد لا يحب استخدامهاء وهو قد يعمد إلى استخدام لغة غير 


(1) عغادل عبد الله حمد الإعاقة العقلية: الاغاط والتشخيص, المو عر العربي الثاني: الإأعاقة الذهنية بين التجنب والرعاية» 
الجمعية النسائية بجامعة اسيوط في الفترة من 13 - 14 يناير 2005» ص 303. 

(2) عادل عبد الله محمد «جداول النشاط المصورة للاطفال التوحديين وامكانية استخدامها مع الأطفال المعاقين عقليا»» 
مرجع سابق» ص 50. 


كع الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
لفظية (اشارات وايماءات) ليعبر عما يفضل. وعندما يستخدم التوحدى لغة شفهية»ء قد 
تخلو هذه اللغة من النبرات والنغمات الصحيحة فتبدو كلغة تصدر عن اله ويستثنى من هذه 
العبارات التي يرددها التوحدى فعلا عن شخص اخر فيبدو التكرار كصدى ويسمى لغة 
الصدى ناة1-1ءE»‏ وفي لغة الصدى قد يحاكي التوحدى المتحدث الأصلي ناقلاً درجة 
الصوت والتنغيم وقد يحدث عقب قول الكلمات الأصلية مباشرة فمثلاً يسأل التوحدى: ما 
اسمك» فيزد: ما اسمك؟ أو قد تتاخر المحاكاة الى وقت لاحق كان يردد الثوحدى خيرا من 


الإذاعة كما هو بعد يوم واحد أو بعد أشهر كاملة. وقد يتحدث التوحديون مع أنفسهم» مما 
يعني أنهم قادرون على الحديث» ولكنهم لا يستطيعون استخدام التواصل عبر الكلمات في 
تعاملهم مع الاخرين .() 

ويرى سميث وآخزون (1995) 41٠٤ء‏ طأ ا3 _اتةهَنَ الممكن التمييز بين الأطفال 
ذوى الاضطرابات اللغوية وًالاطفال التوحديين حيث نجد أن الأأطفال الذين يعانون من 
الاضطرابات اللغوية يحاؤلون دائما التواصل بايماءات وبتقبيرات الوجه» بينما نلاحظ 
أن الاطفال التوحديين قي المقابل لا يظهرؤن تعبيرات انفعالية اة او حت تعبیرات 
اتفعالية ومصاحية إ كيا انهلا يقاو | فى ااام الل خرلالة من إإسائل الاتسال بدون 
تدريب على ذلك ٥(۱.‏ 

د- الفصائص الأجنماعية: 

يرى جيلسون 2000 ١-ءا[ذى‏ أننا عندما نفكر في التوحدية وما يرتبط بها من سمات 
فغالبا ما نجد أن اختلال الأداء الوظيفي في السلوك الاجتماعي للطفل التوحدي يمثل 
الخاصية الأساسية المميزة للاضطراب . كذلك فإن النمو الاجتماعي للافراد التوحديين لا 
يتطور بخطى توازي بنموهم العقلي على الرغم من وجود قصور في النمو العقلي أيضاًء 
فبينما قد يبلغ النمو العقلي المدى الطبيعي لدى البعض منهم أو حتى المدى فوق الطبيعي 
لدى نسبة ضئيلة منهم نجد أن نموهم الاجتماعي يتخلف عن ذلك كثيراًء ومن ثم فإنه أحيانا 


(1) رونالد کولاروسو» كولين أورورك, الجزء الأول» مرجع سابق» ص106. 
(2) عادل عبد الله محمد 2002 مرجع سابق؛ س 36. 


الفصل السادس ا ج ڪڪ کڪ 
تتم الإشارة إلى الفرد التوحدي على أنه غير ناضج اجتماعيا. ويرى جيلسون أيضا أن 
هناك ثلاثة جوانب لاختلال الأداء الوظيفي الاجتماعي للطفل التوحدي إلى جانب اختلال 
الوعي الاجتماعي بشكل عام وهو ما يتطلب أن نوليه جل اهتمامنا. وتتمثل هذه الجوانب 
فيما يلي: عدم قدرته على فهم أن الآخرين يختلفون عنه فى وجهات النظر والخطط 
والأفكار والمشاعر» عدم قدرته على التنبوّ بما يفعله في المواقف المختلفة» العجز أو القصور 
الاجتماعي . () 

ويتمثل القصور في النمو الاجتماعي لدى الأطفال التوحديين في وجود صعوبات 
ومشكلات اجتماعية عديدة من جانبهم فيما يتعلق بالجانب الاجتماعي عامة لدرجة تجعله 
يتمثل في أساسه مشكلة اجتماعية ومن الصعوبات التي تواجههم في هذا الجانب ما يلي: 
صعوبة في أقامة العلاقات الاجتماغية المتبادلة› قصور:الانتباه المشترك من جانبهم »› عدم 
قدرتهم على التعاطف مع الا خُريّن » صعوبة فهح القواغد الاجتماعية من جانبهم» عجزهم 
عن الارتباط بالاقران) | ,عه فدركهم جلى التر اسل النز روم واجدم قدرتهم على فهم 
تعبیرات الو جه.() 

ویری أُيضاً لورد و روتر 1994ء اه8 & 1-۲4 أن اضطراب التوحد قد أصبح 
في الوقت الحالن يذل أكثرهذة الاقتطر ابات شيعا رفي ألجالياالبَكثي والكلينيكي› 
واتضح من خلالهما أن آلأطفال التوحديين يظهرون أوجه قصور شديدة في التفاعل 
الاجتماعي وإقامة العلاقات مع الاخرين › واللعب البينشخصي » والتواصل .( 

وتعد عدم المقدرة على التواصل في التعامل مع الاخرين نتيجة مباشرة لصعوبة إقامة 
علاقات مع الآخرين» حيث يجد الأفراد التوحديون صعوبة في إقامة علاقة مع العالم 
حولهم: الناس والأشياء والأحداث» فبالنسبة إلى العلاقة مع الناس» قد يقاوم الرضع 
الذاتويون أن يحملهم أحد. حين ينمو هوّلاء فانهم لا يسعون إلى الآخرين للتعامل معهم» 


(1) عادل عبد الله» 2002› مرجع سابق» ص 33. 
(2) عادل عبد الله حمد» 2005 مرجع سابق» ص 302. 
(3) عادل عبد الله محمد» جداول الدشاط المصورة للاطفال» مرجع سابق» ص 21. 


ı6‏ الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
بل قد لا يلجأون اليهم للمساعدة أو لتطييب الخاطر أو الطمأنينة ويبدو التوحدى وكأنه لا 


يدرك مشاعر الاخرين أو حتی وجودهم .() 

ومن الجدير بالذكر أن الطفل التوحدي قد يفشل في التفاعل مع القائمين على رعايته 
إذ انه يقضي جزاء كبيرأ من الوقت بمفرده وذلك بدلا من تواجده مع الآخرين» كما 
انه لا تبدو عليه السعادة أبداً إلى جانب أنه يعاني من قصور في الاهتمامات الاجتماعية 
قياساً بأقرانه في مثل سنه فلا يبدي سوي قدر ضئيل من الاهتمام بتکوين صداقات› وتقل . 
استجابته للإشارات الاجتماعية كالتواصل بالعين أو الابتسام مثلا. (0 

ومن هذا المنطلق نجد أن الطفل يتجنب كل أشكال التفاعل مع الآخرين› ويغضب أو 
يجري بعيداً عندما يحاول أجد:الأشخاص أن يتفاعل مَحهء وقد يرجع ذلك إلى أنه يتملكه 
الخوف من جراء ذلك وأنه لا يجب الآ خرين» وأڻ زد فعله هذا يرجع إلى فرط حساسيته 
لبعض أنواع المثيرات الحسية» وإلى جانب ذلك فهو يرىانفنه الأكثر شعبية بين أقرانه» 
ولا ييحث عن التفاعل نمعهِمٌ ما لم يلجأوا هم إلى ذلك»› ولا يتصايق من وجوده بمفرده أو 
مع الأخرين» أما فطاض الا ااا اق ميتي لن للل شما مور غبام فى تكرين صداقات 
معهم فإنهم لا يستطيعون الحفاظ عليهاء ؤيرتبط ذلك إلى درجة كبيرة بالخلل أو القصور 
اللغوي الذي يعانؤن منه. 

3 - متطلبات دمح الاطفال التوحديين؛ 

ذكرت تمبل جراندين «نلمهإ ءام"1 بعض النصائح والمتطلبات التي يجب 
توافرها في معلمة رياض الا طفال التي تقال مع آنلتان ی وار ااال اا 
وهي: 

٠‏ يفكر كثير من الأطفال التوحديين باستخدام التفكير المرئي» حيث يفكرون 

باستخدام السرن» بدلا من اة أى أقشات: وا يجب على اة عرش 
الكلمات بصورة واضحة للطفل » وذلك باستخدام الألعاب مثلاً. 


(1) رونالد كولاروسو› كولین أورورك› الجزء الأول» مرجع سابق» ص 106. 
(2) عادل عبد الله حمد» مرجع سابق» ص‌106. 


اقا اا ت _ e‏ 


بوب ل اة أن اتب اتخكل كهات قفر وران آر مات ره 
حيث يواجه الاشخاص المصابين بالتوحد مشكلات فى تذكر تسلسل الكلمات» ولذا 
يمكن كتابة التعليمات على الورق إذا كان الطفل يستطيع القراءة. 

أكدت العديد من الدراسات أن بعض الأطفال المصابين بالتوحد لديهم موهبة في 
الرسم» والفن » والتعامل مع الكمبيوتر» ولذا يجب على المعلمة أن تحاول تشجیع 
اة اس توو ا 

فل الأختفال الترحديرن الب بالقطارات أو القراقظ رلألك يجب على 
العلمة استغلال هذا من أجل الذراسةء حيث يمكن أستخذام القطارات» مثا 
لتعليم القراءة والحساب» اي قح امت تاكن القطارات والقيام بحل بعض المسائل 
الحسابية» واستخداح القظ وا مانن انی وکر کیلو متر یفصل بین محطة 
واخري, 

بعض الا طفال لدتع بنا مية فض الاصوآت ال يججه ولك يجب حمايتهم من 
الاصوات المرتفغة كصوت جرس المذرسةا ماتلا ) ا صوت تحريك الكراسي 
بحكها في الارضية » ولذلك يجب على المغلمة المساهمة في”التقليل من صوت تحريك 
الكراسي. بصت سجادة فرق رة الفضل: 

تسب الاصطو اء العاكسة (الوهاجة) sءا1gا ›Flu-rêscent‏ بعض الازعاج 
لبعض الأطفال التوحذيين» و للك جب على مطلفة رياض الأظفال تجنب هذه 
المشكلة عن طريق وضع طاولة الطفل قرب النافذة» أو تجنب استخدام الأضواء 
الغاگسة. 


يعاني بعض الاطفال الملصابين بالتوحد من فرط الحركة tyا۷ذ)›aاممراء‏ حيث 
يتحركون كثيراًء ويمكن التغلب على ذلك إذا تم إلباسهم صدرية أو معطف ثقيل يلر 
من حرکتهم بوضع أكياس رز أو فول مثلاً لتزيد من وزن الصدرية أو المعطف»› 
كما أن الضغط الناتج عن الوزن قد يساعد على تهدثة الطفل ولافضل النتائج يجب 
أن يرتدى الطفل الصدرية لمدة عشرين دقيقة » ثم يتم خلعها لبضع دقائق . 


جا الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطابات دجها 

ه افقجيب بعض الأطقال الضابين بالتزحد بشكل أفضل ويتحضسن اكلام عندهم إذا 
تواصلت المعلمة معهم بينما هم يلعبون على أرجوحة أو كانوا ملفوفين في سجادةء 
فالإحساس الناجم عن التارجح أو الضغط الصادر من السجادة قد يساعد على 
تحسين الحديث» وكذلك يجب ألا يجبر الطقل على اللعب بالا رجوحة الا إذا كان 
راغبا في بذلك . 

٠‏ لا يستطيع بعض الاطفال المصابين بالتوحد ممن يستخدمون التواصل غير 
اللفظي» معالجة المعلومات الداخلة عن طريق الرؤية والسمع في نفس الوقت› 
ولذلك يجب على المعلمة ألا تطلب منهم أن ينظروا وينصتوا في نفس الوقت.. 

اقفر ساسة أاقسى فة كهي خا ار قىسيق م مدر اقاس 
غير اللفظي أكثر الحواس فاعلية» ولذلك يمكن لغلمة رياض الأطفال أن تعلمهم 
الحروف بتعويدهم على) لس الأحرف التنؤعة منَ,البلاستيك كما يمكن أن 
يتعلموا جدولهم اليومي بلمس الاشياء المؤجودة على الجدول قبل بضع دقائق من 
موعد النشا للا | شاد فال 5 بفيفة من مرك اداو هم اقل ملمقة ليسكها. 

٠‏ قد لا يدرك بعصق الاطفال ألتوحديينٰ؛أن الكلام ايتبتخدم كوسيلة للتواصل› 
وذلك فإن تعلم اللغة يجب أن يركز على تعزيز التواصل» ولذا يجب على المعلمة 
إذا طلب الطفل كوبا أن تعطه کوباء وإذا طلب طبقا بینما هو یرید کوباء فعلى 
المعلمة أن تعطه كوبا حيت يحتاج الطفل أن يتعلم أته حينما ينطق بكلام ماء فإن 
ذلك يودي إلى حدوث شئ ما. () 

٠‏ أن التسامح لا يجدي مع الطفل التوحدي › فنحن نساعده عندما نترکه یتمادی 
في السلوك غير المرغوب في تأكيد هذا السلوك» لذا فعلى معلمة رياض الأطفال 
الحزم مع الطفل التوحدى . 

٠‏ الاطفال التوحديون لديهم إحساس ضعيف للغاية بالمخاطر المحيطة بهم» لذلك يجب 
على المعلمة تعليمهم الاستجابة السريعة لاوامر النهي» توقف» لاء بس»...الخ» 


(1) تمبل جراندين» نصائح لاباء ومعلمي الأشخاص المصابين بالتو حد [ع1 1اه 0] 
Available at http:// www.gulfnet. ws/ tawahud/ grandin.htm‏ 
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الق السافنس ± 

١‏ يجب طلى الفشة لقعم اعات بالافارات راترات اة باق چە ر زاء 
الجسم أثناء التفاعل مع الطفل التوحدي . 

ه يعد التقاء النظر مطلبا أساسياً للتواصل مع الطفل عموماء ولكن الطفل التوحدي 
يتحاش النظر في أعين الأخرين» ولذلك على المعلمة أن تعلمه مهارة التواصل مع 
الآخرين بالنظر عن طريق الجلوس أمامه مباشرة وتوجه وجهه إليهاء وتطلب منه 
النظر إليهاء ومع التكرار ومرور الوقت فإن الحاجة إلى الحث تقل تدريجيا. 

٠‏ الطفل التوحدي في حاجة لان يتعلم مهارة الاستماع ويتم ذلك عن طريق البدء 
بالتواصل بتلاقي النظر ثم إعطاء الأمر» ثم التوجيه وتمثيل كيفية أدائه مع الاهتمام 
بالتعبيرات والايماءات المدعمة. 

٠‏ يمكن للمعلمة تظيل الفط إلزائد الذى يصبا حت لفل التوحدي عن طريق تحديد 
حركة الطفل بواسطة تعليمة آلجلوس في كرس بينم تقوم بتعلمه أي شئ وذلك لأن 
ترك الطفل بثخ زاك لينف ظاقته يادي عادة إلى راد ألنشاط الحركي بدرجة 
اسا 

٠ه‏ يستخدم الطفل:التوحدي- نوبات/الغضب عادة كوأْسيّلة للحصول علي شئ أو 
التخلص من شتئ؛ لذا يجب علي المعلمة أن تتجاهل طلبات الطفل وغضبه في نفس 
الو قت .() 

» يجب أن تكون معلمة رياض الأظفال علي دراية بخصائص الطفل التوحدي‎ ٠ 
سواء المعرفية» الجسمية» الانفعالية» الاجتماعيةء والتعرف علي امثل الطرق في‎ 
امل سء بل یجب اق تدرف أن گل ظفل سن هک اة له خاس اکس تمیڙ د ع‎ 
غيره من الأطفال التو حديين.‎ 

ه أن تزود معلمة رياض الاأطفال معلوماتها بالقراءة عن التوحد»ء وأسبابه» وأن 
تضطلع علي العديد من البرامج التي تسهم في تنمية الجانب الاجتماعي واللغوي 
ةانقل 


(1) محمد ابراهيم عبد الحميد» الطفل الذاتوي: برنامج تنموي لبعض المهارات» الطبعة الأوليء القاهرةء دار الفكر العربي» 
3 ص ص 11ء 12. 


- الفغات التى تستحق تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
ثالثا: الأصابة 2 الدماغية؛خصائسها ومتطلبات دمجها : 


1 - تعريف الأصابة الدماغية؛ 

تعد الحوادث» والرياضة» والعنف أو الإيذاء ثلاثة أسباب رئيسة لإصابة المخ 
الناجمة عن صدمة» والسبب الأكثر شيوعا للإصابة خاصة بين المراهقين يرجع إلي 
حوادث السيارات» وتقول الإحصاءات» إن الأطفال الصغار أكثر تعرضا للاصابة 
بسبب السقوط» وفي الولايات المتحدةء هناك زيادة في إصابات المخ الناجمة عن أعيرة 
نارية تصيب الشباب » وعلي الرغم من أن التكنولوجيا قد مكنتنا من حماية التلاميذ في أثناء 
ممارسة الرياضة بارتداء خوذات ووسائل حماية أخري» فإن عدد الإصابات المرضية في 
الرأس لا زالت تحدث في المباريات الرياضية.) 

وقد زاد الاهتمام بإجراء اليحوث في مجال تَعَلَيمًالاطفال الذين يعانون إصابة في 
المخ ناجمة عن صدمة بعد إضافة هذه الفئة إلي قائون,تعليم الأفراد ذوي الإعاقات في 
0ء وتتسم هذه الإعاقة بطبيعتها الخاصة إذا إلي جانب جهؤد احتواء الإصابةء يتعين 
علي التلميذ والاسراء والاأصضدقاء والمعلمين أن يتكيفوا مع الموقف الجديد ويبدءوا الإعداد 
لواجهة التغيرات التي طرأت عليه.( 

ویضیف «رونالد كولاروسو» كولین أوارورك» أن تعبير إصابة في المخ ناجمة عن 
صدمة يعني تلفأ تحدثه في المخ قوة مادية خارجية› مما ينتج عنه إعاقة وظيفية كاملة أو 
جزئية› او څلل ڏفسي› أو کلاهعاء وينجم عن هذا تأثير ضار علي الأداء التعليمي للطفلء 
وینطبق التعبير علي كل أذي جرحي أو رص يصيب الرس وينجم عنه خلل في جانب أو 
اكثر» مثل: القدرات المعرفيةء اللغة» الذاكرةء الانتباه» التفكير المنطقي» التفكير المجردء 
الحكم» حل المشكلات» القدرات الحسية والإدراكية والحركيةء السلوك الاجتماعي | 
النفسي» الوظائف البدنيةء تحليل المعلومات والربط بينهاء والكلام» ولا ينطبق المصطلح 
على الإصابات التي تصيب المخ بسبب عوامل خلقية أو انتكاسية» أو تلك التي تحدث بسبب 
صدمة في أثناء الولادة.(0 

(1) رونالد کولاروسو» وکولین اورورك» مرجع سابق» ص ص 129 130. 


(2) نفس المرجع» ص ص 128. 
(3) رونالد کولاروسوء وکولین اورورك مرجع سابق» ص ص 128. 


الفصل السادس 01 

ويركز تعريف إصابة المخ الناجمة عن صدمة علي التلاميذ الذين تغرضوا لتلف بالخ 
أحدثته قوة خارجية» وينقسم هذا الثلف عاذة الي مين اذي رضن حیث لا يوجد جرع 
قطعي في الجمجمة أو للطبقة الحامية للمخ» وقد يحدث هذا حين تصطدم الراس بزجاج 
السيارة الأمامي في حادثة أو حين يتعرض الوليد لهز عنيف» وجرح قطعي في الرأس 
يسبب ثقبا في الطبقة الحامية للمخ مثل جرح عيار ناري» ومن الناحية الأخري هناك 
تلف بالمخ ينجم عن غير صدمة» مثل التلف الذي ينجم عن سكتة دماغية أو الإشراف علي 
الغرق» والتلاميذ الذين يعانون تلفا بالمخ ليس ناجما عن صدمة يتلقون خدمات تعليمية 
خاضة تحت فة أعاقة أخرئ™ ووفق أعتياجات خاضة مكلفة. 9ا 

ويظل الأطباء يشعرون بالحيرة إزاء-إصابات المخ الناجمة عن صدمة» فالأطفال 
الذين يتعرضون لها يستجيبونللتاهيل بصورة مختلفة عن الكبار الذين يتعرضون لنفس 
الإصابة» ولأن مخ الطفل أو المراهق لا يكون نموه قد أكتمل بعدء فإن نتيجة الإصابة قد 
تتأثر بحالة النمو التي يمر بها المخء وهناك غوامل اخرىئ توّثز في نتيجة الإصابة وهي 
شدتها ومكانها في المخ|اذا كإ طؤ يا أو شاملا 

2 - خصائص الاطفال ذوي الإصابات الدماغية؛ 

عادة ما يظهر علي التلاميذ الذين تعرضوا لاصابة في المخ ناجمة عن صدمة نقص في 
عدة جوائب و ظباية اماي و 0 يارات اللغويةء 
التصرفات السلوكية والانفعالية» والعلاقات الاجتماعية» وعادة ما ترتبط درجة الإعاقة 
بمدي شدة إصابة المخ» وفترة الغياب عن الوعي بعد الإصابة» والجزء المصاب قي المخ. (0 

أ- الخصائص الجسمية؛ 

يذكر «رونالد كولاروسوء كولين أورورك» أن المشكلات البدنية التي قد ترتبط 
بحالة الإصابة في المخ الناجمة عن صدمة تتضمن الاتي: فقدان الوعي؛ مشكلات حركية 
عامة ودقيقة مثلما في المشى» والحديث» والجري والكتابة؛ نوبات مرضيةء استسقاء في 


(2) نفس المرجع» ص 130. 


حر الات التی تستحق الدمج خصائصها ومتطابات دجها 
الرأس» الشلل . ..الخء ويمكن أن يصاب التلميذ بخلل في بعض الحواس وفق المنطقة ' 
الملصابة في المخ» ويتضمن هذا مشكلات في السمع والبصر» وتترك حالات الخلل هذه 
أثرها علي الاحتياجات التعليمية المستقبلية للتلميذ» فقد توّثر المشكلات الحركية علي السرعة 
والتنسيق » خاصة في الأعمال المعقدة» وفي أغلب الأحيان تكون هناك تقديرات طبية جيدة 
عن احتمالات العلاج باستخدام برامج إعادة تأهيل مكثفة . () 


ب - الخصائص العقليه : 

يذكر لير 1990 إطع.1ء أن في مجال العمليات المعرفية» قد تترك إصابة المخ الناجمة 
عن صدمة أثارأً علي الانتباه والذاكرة واللغة والوظائف الحركية المتصلة بالإدراك› 
وبسبب الخلل في الانتباه يصبح من السهل تشتيت ترَكيز التلميذ وإبعاده عما يقوم به» مما 
يبطئ من قدرته علي تحليل المعلومات والربط بيتهاءرويؤدي الخلل الذي يصيب الذاكرة 
عادة إلي التاثير علي التخزين وألاسترجاع طويل المدى) وخاصة في الكلمات» وبما ان 
المهارات الخاصة بالذاكرة تنمو تدريجيا الي حد بعيد» فان أضابة المخ الناجمة عن صدمة 
علي الذاكرة قد يختلف حثبب السن الذي حدثت فيها الإصابة.( 

ج- الخصائص اللغوبة: 

وبالنسبة للخصائض ااال هذه الفئة يري ليز 1990 1۲ع ]› ا حالات 
الخلل في اللغة أقل حدة بصفة عامة في الأطفال عنها في الكبار الذين تعرضوا لإصابة 
في المخ ناجمة عن صدمة» فإنه قد تكون هناك تأثيرات علي الكلام والنطق علاوة علي 
تأثيرات دقيقة علي الوظائف اللغوية» وعلي الأرجح يتبدي التاثير علي الوظائف اللغوية 
في الأداء الدراسي المتصل باللغة المكتوبة» ومن المشكلات التي تبدأً في الظهور عدم تذكر 
الأسماء أو يعض العلومات»ء والامساڭ عن آگلام» وعدم بده آي خوارء أو کل هذا او 
بعضه» ويوكد لير أن هناك احتمالات كبيرة لاستعادة مهارات اللغة والكلام إلا إذا كانت 
الإصابة قد أتلفت جزء المخ الذي يتحكم في وظائف اللغة والكلام . (0 


(1) رونالد کولاروسوء وکولین أورورك مرجع سابق» ص ص 129. 
(3) نفس المرجع» ص 129. 


د- الخصائص الاأجتماعية: 

يصف أفراد الاسرة والعلمون والاضذقاء النقص الذي حدث في مجال السلوك 
الاجتماعي الانفعالي بتغير في شخصية التلميذء فقد يحدث تناقص في الإدراك والحكم 
الاجتماعيين» وتعبير مبالغ فيه عن الانفعالات» وعدم كفاءة اجتماعية» ولامبالاة 
اجتماعية» وزيادة في متطلباته قبل الاخرين»› وتناقض ؛ في الوفاء بما يتطلبه الاخرون› 
وقد يصف التلاميذ في هذه الحالة أنفسهم بأنهم فقدوا السيطرة علي انفسهم» وربما ترجع 
جذور هذه التصرفات غير اللائقة إلي غضب التلميذ أو لتصوره لا اعتاد أن یکونه» وقد 
ينفس التلاميذ عن أنفسهم بالاعتداء الجنسي كرد فعل لما طرأ لهم من عزلة اجتماعية. () 

ه.- الخصائص الانفعالية؛ 

قد يتضمن التأثير علي السلوك زيادة في تنوع التصرفات ومبالغة في أنماط السلوك 
التي كانت موجودة قبل الإصابةء وايضبح بح المظهر العام أنخفاض مستوي المقدرة علي التحكم 
في السلوك » مما يجعل التلميذ يبدو وانه ياتي تصرفات غير متوقعة )ومن التاثيرات المحددة 
التي يمكن أن تلاحظا فو ظا الجلكة أ الخمول لر افد مقك رج راق جلى تحمل الإحباط» 
زيادة في التهيج » العدوانيةوالاندفاعية» إحساس سريع بالإنهاك؟ وتناقض الدافعية. ( 

3 - متطلبات دمج الاطفال ذوي الإصابات أ الدفاغية؛ 

٠‏ أن يكر اتاب الدماغية سواء 
الجسمية» والعظية» الاتفعاليتم الاجتملعيت رالحركية» واللغوية» وتحديد 
الاحتياجات اللازمة لهم أثناء وجودهم داخل الفصول العادية. 

٠‏ يعاني هوّلاء الأطفال من صعوبة في الكلام واللغة» ولذا يجب علي معلمة رياض 
الأطفال أن تدربهم علي الحديث والتعبير اللفظي عن طريق العديد من الأنشطة 
كتمرين المحادثة التليفونية بين طفلين داخل الفصل . 

٠‏ ضرورة أن تدرك المعلمة حاجة هوّلاء الأطفال إلي العلاج الطبيعي المتواصل» 
وذلك من خلال الاستعانة باأخصائي العلاج الطبيعي . 


(1) رونالد کولاروسو» وکولین أورورك مرجع سابق» ص 129. 


ت الفعات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دمجها ٠‏ 
٠‏ أن تتيح المعلمة وقتا 2 لهرلاء الأطفال من أجل إنجاز النشاط الذي يحتاج إلي 
حركة أو لإكمال النشاط المدرسي داخل الفصل. 
ه أن تعي العلمة أن الطفل الذي يعاني من إصابة دماغية وموجودة داخل فصلها 
يحتاج إلي لبس القبعة الواقية من الحوادث التي يتعرض لها داخل الفصل أو 


خارجه. 

ه أن تعي المعلمة أن أطفال الإصابة الدماغية ينصمون من حيث حاجتهم إلي 
التكنولوجيا المساعدة إلي نوعين فبعضهم ليسوا بحاجة إلي استخدام الأجهزة 
المساعدةء اما البعض الاخر فلا يتمكن من أداء وظيفة بدونهاء فالتلاميذ الذين 
یحرکون اذرعهم تحر یگ 5 1 یعانون شاللا دماغياً شدیدا غالبا ما 
يحتاجون إلي تعديل سط العغل» وقد تشتعلأهذه التعديلات كلا من حجم السطح 
ووضنعه وار کاخه ود رچ مھم وکن ادا اد خاصة ليجاس عليها 
التلاميذ» ويجب أن 'تكون هذه المناضد علي از تفاع ماسب. 

رابعا؛ الإعاقة البضرية ,خصائصها ومتطابات دمجها! 

1 - تعريف الاعاقة البصرية؛ 

من أكثر التعريفات المستخدمة للإعاقة البصرية تعريف باراجا ةعة١84‏ والذي 

کس غل أن اسان ترا سا ال ین بای ن ان رة خا سا سب 
مشكلاتهم البصرية الامر الذي يستدعي أحداث تعديلات خاصة علي اساليب التدريس 
والمناهج ليستطيعوا النجاح تربويأًء ومن ناحية عملية يصنف الأطفال المعوقين بصريا 
الي فئتين: الفئة الأولي وهي فئة المكفوفين وهم أولئك الذين يستخدمون أصابعهم للقراءة 
ويطلق عليهم اسم قارئي برايل ءإءلهء۸ ع اانه8» والفئة الثانية وهي فئة المبصرين 
جزئيا چ«ذعم؟ yالھناءةP‏ وهم أولئك الذين يستخدمون عيونهم للقراءة ويطلق عليهم 
اسم قارئي الكلمات llبكرة Large - Type Readers‏ .0 


(1) مني صبحي ا خدیشيه «عقدمة في الا عافة البصرية»»› الطبعة الأرليي القاهرةء دار الفكر العربي› 1998 ٤‏ س ص 41 
42. 


الفصل السادس تك 
ویذکر « کمال سالم سی ساچ ان الشخص ضعيف البصر هو الذي يعاني من إعاقة 
بضرية متوسطة لا تمه هن استخدام بضر بفاعلية تامة فى الأ حوال الغادية» ولهذا فهر 
في حاجة إلي تجهيزات بصرية وتربوية خاصة تمكنه من قراءة المواد المطبوعة. () 
ويضيف كورن 1983 »٥-٣١‏ أن مصطلح ضعف البصر (الرؤية الجزئية) يشير 
الي الأفراد الذين يعانون علة بصرية شديدة علي الرغم من استخدام أفضل وسائل تصحيح 
الرؤية» وإأن كان لديهم قدرة محدودة علي الرؤية؛ وتعد الرؤية ضرورية باعتبارها 
القناة الأساسية للتعلم ولتلقي المعلومات» وربما تحسنت الروية باستخدام أجهزة تصحيح 
الرؤية المتدنية وإجراء تعديلات بيئيةء ويستخدم تعبير الرؤية الجزئية بصورة أقل» 
وعادة ما يشير فقط إلي الرؤية البعيدة بمقدار دقة 20 /70 و 20 /200. ١(‏ 
وتشير الإحصائيات الي أن هناك ما يزيد علي 35 ليون مكفوف» وحوالي 120 
مليون ضعيف بصريا في العالم »روتشير تقارير منظمة(الصحة العالمية الي ان نسبة انتشار 
العمي تختلف من دولة إلي.اخري» وأن حوالي 80 % من المعوقين بصرياً يوجدون في 
دول العالم الثالث › وتزداد نسبة الإعاقة البصرية مع تقدم,العمر وتزداد في الدول التي 
تفتقر إلي الرعاية الصحيةالناسبة. 3 
وعلي الرغم من ذلك يذكر رونالد كوالاآزوسو» كولين اورورك أن التلاميذ الذين 
يعانون علة بصرية يمثلون نسبة صغيرة (5 %) من التلاميذ الذين يتلقون خدمات تعليمية 
خاصةء ويختلف هو لاء فى تر عي العلة البصرية وشدتها رمدي تاثير هذه العلة علي المقدرة 
علي التعلم » فبعض أنواع العلل البصرية توثر علي مدي وضوح رؤية التلميذء بينما تؤثر 
انواع اخري علي مجال الرؤية. 4 
2 - خصائص الاطفال ذوي الإعاقة البصرية؛ 
يتصف المعوقون بصرياً بخصائص معينة تميزهم عن المبصرين» وتعد معرفتنا بهذه 
الخصائص عاملاٌ مهما في اتخاذ القرارات التعليمية والتربوية الملائمة لهذه الخصائص› 
(1 غب الرجھن بن مقر جتن مرجع سایق ؛ عن 46 
(2) رونالد كولاروسو» كولين اورورك» الطبعة الاولى» مرجع سابق» ص 149. 


(3) مني صبحي الخحديدي» مرجع سابق» ص 45. 
(4) رونالد کولاروسوء کولین اورورك مرجع سابق» ص 149. 


والمشبعة لا حتياجاتهم قي مختلف النواحي› وشا شذه الخصائص الفراف | العقلية › 


والكلامية واللغوية» والحركية› بالإضافة إلي الجوانب الانفعالية والاجتماعية. 

أ- الخصائص العقلية؛ 

عندماً تذكر الخصائص العظية فإن أول ما يتبادر الى الذهن هو الذكاء» ويشير 
مصطفي فهمي 1985 إلي أن الآراء تنقسم بشأن تقدير ذكاء الأعمى إلي قسمين» يذهب 
الناس في القسم الأول منها بدافع التعاطف الوجداني مع الأعمى واستناداً إلي ما يأتيه من 
مهارات» إلي أن ذكاء الأعمى لا يقل عن ذكاء المبصر إن لم يتفوق عليه » ويستشهد أصحاب 
هذا الرأي ببعض مشاهير العباقرة العميان منذ أقدم العصورء ومنهم' الشاعر الإغريقي 
«هوميروس» مبدع أشهر ملحمتين في الباريخ آلقديم_كله» هما الإلياذة والأوديساء 
وعالم الرياضيات «نيكلاش بلاؤندس>:. ولوس برَآيل» مخترع طريقة القراءة 
والكتابة بالحروف الباززة ٤‏ الشعراء العرب من أمثال أي العلاء المعري وبشار بن 
برد» وعميد الأدب العربي طه حسين» أما القتم الآخر من الاراء فيعتمد علي وجهة 
نظر أكثر تجرداً وموتؤاهية» إإذ أنه مع اجتراف القائلين| به إبغبقرية بعض العميان ء إلا 
انهم يركدون علي أن المغارنة بين |دكاء العمهان و دكا البصرين يدل أن تكون على ساس 
اداء كل منهم علي:اختبارات الذكاء» وقد كشفت نائج ذلك عن أن الفرق بين الفئتين في 
الذكاء العام غير دال إحصائيا ويمكن إهمالهء وأن نسبة المتفوقين من المبصرين أعلي منها 
لدي العميان » ونسبة المعاقينفي الذكاء أعلي عند العميان منها عند المبصرين .() 

وزشنر #ألقريوتى والسرطاوي والسأدي» 1995 إلى أن ختاف صعوية فى قياس 
ذكاء المعوقين بصرياء وضعاف البصر بدقةء وذلك لعدة اعتبارات - من وجهة نظرهم 
- أهمها أن معظم اختبارات الذكاء المتوافرة تشتمل علي أجزاء أدائية (كبناء المكعبات » أو 
تجميع الأشكال . . .الخ) وبالطبع فهي غير ملائمة للاستخدام مع المعوقين ناء إضافة 
إلي ذلك فإن الاختبارات المطورة للمكفوفين علي قلتها تعوزها الدقة في معايير التقنين › 
وفي معظم الاحيان يلجأ الفاحصون إلي استخدام الجزء اللفظي من مقياس «وكسلر» 


(1) عبد المطلب أمين القريطي» مرجع سابق» ص 354. 


الفصل السادس لاج کڪ 

لذكاء الأطفال المنقح )W1S©K(‏ لتقدير ذكاء الأطفال المعوقين بصرياًء ويشير كل من 
«هالاهان وكوفمان» إلي أن نتائج معظم الدراسات تشير إلي أن الاختبارات التي اعتمدت 
علي الجزء اللفظي من اختبارات الذكاء أظهرت أنه لا يوجد فرق كبير بين ذكاء المعوقين 
بصريا مقارنة بالمبصرين» ومن الملاحظ أن المعوقين بصرياً يواجهون مشکلات في مجال 
ادراق القاهيم وسهازات التمشيق للموشوعات الجردة خاضة مفاهيم الحيز واكان 
والمسافة» ومن جانب أخر فإن الانتباه والذاكرة السمعية من العمليات العقلية التي يتفوق 
فيها المعوقون بصريا علي المبصرين . () 

وتري «منى الحديدي» أن أثر الإعاقة البصرية على النمو المعرفى قد لا يكون ملحوظاً 
في الأشهر الأولي من عمر الطفل» ولكن عندما يبل الطفل الكفيف عمر (4 - 5) شهور 
فهو قد لا يندفع إلي الأشياء التي تواطع بين يذيه أو وليه يديه حوها وهذا يوُخر انتباهه إلي 
العالم من حوله ومع الا خاس الح والس تيان نماك اطمة» لكنهما لا توديان 
نفس الوظيفة المتكاملة الكلية التي تؤديها حاسة الإبصار» لذا يجد الطفل صعوبة في تمييز 
نفسه عن الاخرين » وفي ,مرحلة متقدمة يجد الطفل صعوبة في غمليتي التمثيل والمواءمة 
(في مرحلة ما قبل العطليات) وؤذإك إمإبب ملموادية الخبْرااب البيئية | 

الخصائص العامة لذوى الإعاقة البصرية؛ 

ب - الخصائص الجسميه ؛ 

إن الأطفال ذوي الإعاقات البصرية يمرون بنفس المراحل التي يمر بها الأطفال 
البصرون من الناحية الجسدية إلا ان نموهم يتصف بكونه بطيئاء وهذا يعود إلي العوامل 
ذات العلاقة المباشرة بفقدان البصر» والقيود التي يضعها الاخرون علي نشاطاتهم › وعدم 
مقدرة هوّلاء الأطفال علي رؤية النماذج السلوكية أو غياب الإثارة البصرية اللازمة 
لاكتساب المهارات المختلفة » وكلما كانت الإصابة بالإعاقة البصرية متأاخرة أخذ الطفل 
فرصة أفضل لاكتساب المهارات الحركيةء وكان الجانب الحركي اقل تأثرأً» وربما يكون 


(1) نفس المرجع» ص 355. 
(2) مني صبحي الحديدي» مرجع سابق» ص 72. 


اکثر اتواع التأخر الحركي عند الطفل اون سیا فوا و مار عل اقزر اليدوي 
وعلي حركات الجسس. 

ويواجه الفرد الأعمى صعوبات قائقة في ممارسة أنشطة الحياة اليوميةء وتنقلاته من 
مكان إلي اخرء وذلك تتيجة ققدان الوسيط الحاس الأساسى اللازم للتعامل مع المثيرات 
البصرية ومن ثم التوجيه الحركي قي الفراع وهو حاسة الإيصار» مما يدفعه إلي بذل المزيد 
من الجهد» ويعرضه للإجهاد العصبي والتوتر النصي» والشعور بانعدام الامن عموماء 
والارتباك تجاه المواقف الجديدة خصوصاء لا سيما مع تزايد ما تفرضه التغيرات العلمية 
والتكنولوجية السريعة والتلاحقة من تعقيدات قي الوسط البيئي خار ج المنزل وداخله يوما بعد 
يوم من ناحية» ومع حاجة المعوق بصريا داته الي توضيع دائرة نشاطه وتدقلاته» وتطویر 
مهاراته الحركيةء لمواجهة ها يفراصة- عليه أيضا تُموء الرَمَتي والتعليمي والاجتماعي من 
متصلبات» وضرورة التفاعل مع مكونات وعناضر وخصائصن بيثية جديدة متداخلة» كبيئة 
الشارع » والمدرسة› والسؤق ووساتل النقل والمواصلات وغيرها. 

ج- الخصانص اللغوبة: 

هل تختلف اللغة المنطوقة لدي ألمعوق.بضترايا عن نة آلفرد آلعادي؟ وهل تؤّثر الإعاقة 
البصرية علي اكتسات اللغة؟ قد تكرانالإجابة علي تلك الاستلة متمثة في آن الإعاقة البصرية 
لا تؤثر تأثيرا مباشرا علي اكتمتآب اللغة لدي الفر د المعوق بصرياء حيث تشير الدراسات التي 
اجريت قي هذا الصدد إلي انه لا توجد فروق تأت دلالة بين طريقة اكتساب الكفيف» والفرد 
العادي للغة المنطوقة اذ يسمع كل منهما اللغة المنطوقة» قي حين توجد قروق ذات دلالة بين كل 
منهما قي طريقة كتابة اللغة» إذ يكتب الفرد العادي اللغة بالرموز الهجائية المعروقة» قي حين 
يكتبها الكفيف بطريقة بريل» ومن الظواهر التي تستدعي الانتباه عند الحديث عن الخصائص 
اللغوية للمكفوفن » ظاهرة اللفظية صوءالةطإ م۷ » وان فش لفالف رساق ردنا 
وقد تعبر مثل تلك الظاهرة عن رغبة الكفيف في إشعار الاخرين بمعرفته قي تلك الخبرة. ^ 


(1) فاروق الروساتء مرجع سابق ص 125. 
(2) فاروق الروسات مرجع سايق ص 124۔ 


إن النمو اللغوي العام للطفل الكفيف يبدو مكافا للنمو اللغوي للطفل المبصر» علي أن 


هناك راأيين حول لغة المعوقين بصرياًء فالرأي الأول يشير إلي أن الإعاقة البصرية لا تؤثر 
علي النمو اللغوي لان حاسة السمع هي القناة الرئيسية لعلم اللغة» والرأي الأخر يشير إلي ان 
النمو اللغوي للمكفوف يختلف عن النمو اللغوي للمبصرء حيث يوصف المكفوف بان لديه لا 
واقعية لفظيةء والمقصود بذلك هو اعتماد الكفيف على الكلمات والجمل التي لا تتوافق وخبراته 
الحسية» فالمكفوف يصف عالمه اعتمادا علي وصف المبصرين لهء ولهذا فهو يعيش في عالم غير 
واقعي» وما يعنيه ذلك هو أن المكفوف لا يصف بيئته بكلمات ذات معني بالنسبة لما يحس به 
هو» أن اللادافعية اللفظية محاولة من المكفوف للحصول علي موافقة مجتمعة ولذلك فهو يعمل 
كما يريد مجتمعه» وهناك لغة غير لفظية يتواصل من خلالها الناس كهز الرأس والتعبيرات 
الوجهية ووضع الجسم» ولا يعي المكفوف الابعاد البضرية للتواصل فهو يستقبل معلوماته من 
الكلمات ونبرة الصوت فقط و كلاهما قد يساء تفسير ه.() 

ويضيف «عبد الرحمن سيد سليمان» أنه من النادر ان بد طفلا معوقا بصریا ممع 
بحاسة سمع جيدة ولم فم إل يه |التو ال اللفظي يشكل فال ٤‏ فخهاب اإإصر لا يعتبر حاجزاً 
كبيرا أمام نمو اللغة والكلام » إولكنإرغم ذلك فان البحوت والذرأاسات في هذا المجال قد 
أوردت بعض الف وق] ټين كل من المعوقین بضرياً والمبصرين في طبيعة اللغة والكلام › 
وأن هذه الفروق رأجعة إلي أن المعوقين بصرياً يعتمدون بشكل كبير علي حاسة السمع 
والقنوات اللمسية في استقبال وتعلم اللغة وَالڭلام» وهذا قد يودي الي بعض القصور 
أو الاضطرابات في اللغة والكلام لديهم لأن تعلم اللغة والكلام مرتبط أيضاً - إضافة 
الي السمع - بتتبع وملاحظة التلميحات الصادرة من المتحدث»ء وكذلك حركة الشفاة 
والتعبيرات الوجهية المصاحبة للكلام والتي يمكن للمبصر ملاحظتها وتقليدهاء وبالتالي 
فهذا يسهل عليه تعلم اللغة والكلام في حين يصعب علي المعوق بصريا ذلك » مما يودي إلي 
بطء في نمو اللغة والكلام لديه أو قصور واضطراب فيها. ( 


)1 مني صبجي الحديدي»› مرجع سابق» ص ص 78 79. 


حص الفنات التى تستحق الدمج خصانضها ومتطلبات دنجها 

كما يذكر «عبد المطلب القريطي» أن المعوق بصرياً يكتسب اللغة المنطوقة ويتعلم 
الكلام بالطريقة نفسها التي يتعلم بها المبصر إلي حد كبير» فكلاهما يعتمد علي حاسة 
السمع والتقليد الصوتي لا يسمعه. . إلا أن المعوق بصريا يعجز عن الإحساس بالتعبيرات 
الحركية والوجهية المرتبطة بمعائي الكلام والمصاحبة له» ومن ثم القصور في استخدامهاء 
كما يختلف عن المبصر أيضاً في أنه يعتمد في طريقة كتابته وقراءته للغة المطبوعة علي 
الحروف البارزة مستخدماً حاسة اللمس» بينما يعتمد الفرد المبصر في ذلك علي عينيه 
مستعينا بالحروف الهجائية العادية. 0 

وهكذا فان من أهم مسئوليات مربي الطفل المكفوف التأكد من أنه يفهم معاني الكلمات 
التي يستخدمها فهو يسمع الناس يقولون كلمات محددة وبالتالي فهو يستخدمها ولعله لا 
يعرف معانيها» وكما هو الحال لبّعضالمبصرين› فإِن بعض المكفوفين لديهم تأخر لغوي 
وأحياناً بعض الاضطرابات”الكلامية (مثل الحالة المعروفة بام الصدي الصوتي)ء 
وبالمقابل فالبعض لديه عادة الكلام المفزط ويعتقد أن ذلك وسيلة للفت انتباه اللآخرين . ( 

د- الخصائص الاأجتمامية: 

هل توّثر الإعاقة البصرية على أشكال العلاقات الاجتماعية والمهنية للفرد؟ وهل 
يتأثر موقف الاخرين من المعواق بصريا بصب إعافتة البصرية؟ قد تگون الإجابة على تلك 
الأسئلة متمثلة في نظرة الفرد المعوق بصريا إلى نفسه وفي نظرة الأخرين إليه. (0 

إن الإعاقة البصرية لا تؤثر بشكل مباشر على النمو الاجتماعي ولا هي بالضرورة 
تخلق بشكل مباشر فروقا مهمة بين المكفوفين » ولا يعني ذلك أنه لا توجد أية فروق بين 
المكفوفين والمبصرين من النواحي الاجتماعية» ولكن المقصود هو أن الفروق عندما توجد 
لا تعزى للإعاقة بحد ذاتها وإنما للاثر الذي قد تتركه على ديناميكية النمو الاجتماعيء 
فعملية النمو الاجتماعي عملية تفاعلية يشترك فيها الأاشخاص الأخرون بفاعلية» وبناء على 


(1) عبد المطلب أمين القريطي» مرجع سابق» ص 392. 
(2) منى صبحى الحديدى» مقدمة فى الإعاقة البصريةء الطبعة الاو لى» القاهرة: دار الفكر العربى» 1998.. ص 79. 
(3) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 125. 


ذلك فإن ردود فعل الأخرين للمعوق بصريا تلعب دورا بالغا في نموه الاجتماعي» وعلى 
أية حال» فالبصر يلعب دورأً مهما في تطور المهارات الاجتماعية فبالنسبة للطفل المبصر 
فان اكتساب المهارات مثل تناول الطعام وارتداء الملابس يشمل حاسة البصر ويتضمن 
توظيف المعلومات البصرية أما بالنسبة للطفل المعوق بصريا فلابد من أن يزوده والداء 
والاشخاص المهمون في حياته بمعلومات بديلة تعويضية . () 

وبالرغم مما سبق يوٌكد عبد المطلب القريطي أن الإعاقة البصرية توّثر في السلوك 
الاجتماعي للفرد تاثيرا سلبياء حيث ينشأً نتيجة لها الكثير من الصعوبات في عملية النمو 
والتفاعل الاجتماعي» وفي اكتساب المهارات الاجتماعية اللازمة لتحقيق الاستقلالية 
والشعور بالاكتفاء الذاتي» وذلك نظرا لعجز المعوقين بصريا أو محدودية مقدرتهم على 
الحركة» وعدم استطاعتهم ملآجظة .سلوك الالخرين ونشاطاتهم اليومية وتعبيراتهم 
الوجهيه كالبشاش والعبوس ٤‏ والرضا والغضب وغيرها مما يعرف بلغة الجسم 8-y‏ 
12g‏ » وتقليد هذه الشلوكيات او محاكاتها بصريًا والتعلم/مُنهاء» ونقص خبراتهم 
والفرص الاجتماعية المتاخة ا ممأمهم للاجتكاك بالاخرين والاتصلال بالفالم الخارجي المحيط 
بهم » فهم لا يتحركون بالسهولة والمهارة والطلاقة نفسها التي يتحرك بها المبصرون ٣.‏ 

ويضيف عبد -الزاكمن سيد سليمان أن النوآفق الاجتماعياللمغوق بصريا يتأثر 
بفرص التفاعل الاجتماعي التاحة من جهة ودرجة تقبل أو تكيف الفرد مع إعاقته من جهة 
أخرى» وتعتبر الاتجاهات الاجتماعية حيأل امعوقين بصريا وطبيعة التدريب الذي تلقاه 
المعوق بصريا من العوامل الاساسية في انشاء فرص التفاعل الاجتماعي المتاحة» وفيما 
يتعلق بالاتجاهات السائدة حيال المعوقين بصريا في المجتمعات الغربية فهي متناقضة في 
نتائجها» ويصعب على المبصرين التعرف على المعوقين بصريا عن كثب حتى يتوصلوا إلى 
درجة أكثر موضوعية عن قدراتهم وامكاناتهم» أما فيما يتعلق بطبيعة التدريب الذي تلقاه 


المعوق بصريا وعاذقته بتوافقه الاجتماعي فقد أظهرت العديد من الدراسات أن المعوقين 


(1) منی صبحي الحديدي» مرجع سابق» ص 74 75. 
(2) عبد المطلب أمين القريطيء» مرجع سابق» ص 391. 


الفثات الى تستحق المج خصانصها ومطلبات دجها 


کو الذين يتلقون خدمات تربوية في المدارس العادية أكثر تواققا ممن يوضعوا في مدارس 
الترمة الخامة أو اللخارس الناخلة(ه 

ويذكر عبد الرحمن سيد سليمان ان مشكلات سو التوافق لدى المكفوفين ترجع قي 
اغلبها الى معاملة المجتمع لهم» ومعظم استجابات المعوق بصريا عبارة عن سلوكات 
تصور الاتكاليةء والاعتماد على الاخرين» والإحساس بالعجز» حيث بينت الدرجات 
على اختبار كاليفورنيا للشخصية ان التوافق الشخصي والاجتماعي للمكفوفين المراهقين 
كجماعة منخفضة التوافق › اذا ما قورنت بالتواقق الشخصي والاجتماعي لا مالهم من 
الميصرين .۴ 

ھے- الخصانص الانفعالیة: 

تشير نتائج الدراسا ت التي أجريت في هذا امال بد ٤1م‏ دراسات موهل 1930ء 
وبراون 1938ء وسوؤمزز 1944ء وحتى درآسات أكثر حذاثة (مثل دراسة فتحي السيد 
عبد الرحيم» 1969ء وابرآاهيم قشقوش. 1972ء وعفاف مَخّمدٍ» 1988ء ونعمات عبد 
الخالق» 1994) إلى أن المعوقين بصرأيا يغلب أن تسيطر عليه مشاعر الدونيةء والقظلق 
والصرح» وعدم اة يالنقل ‏ زالإتإعور باك ترا وإاتعدام الأمل» والإحساس يالفشل 
والإحباط» واتخفاض احترام الذات» واختلال صورة الجسح»؛ والنزعة الاتكاليةء 
كما انهم آكثر انطواء واستخداما لحيل الڊقاعية فی سلوگهم » کالکبت والتبریر والتعویض 
والاتسحاب» كما أنهم أكثر عرضة من الميصرين للاضطرابات الانفعالية.(° 

ورغم ذلك يذكر عبد الفتاح صابر»ء 1997 آن خعظم آلدراسات اظهرت انه لا قو جد 
قروق جوهرية قي مستوى التوافق بين المعوقين بصريا والمبصرين وتؤكد معظضم هذه 
البحوث والدراسات أن اتجاه المجتمع نحو المعوقين بصريا يهئ بيئة تزداد فيها المشكلات 
الشخصية وعموما ليس هناك ما يثبت أن المعوقين بصريا اقل توافقا من المبصرين قي الوقت 


(1) عبد الرحمن سيد سليماك مرجع ساق ص 56.۔ 
(2) عبد الرحمن سید سلیمات» مرجع ساق ص ٠77‏ 
(3) عبد المطلب مين القريطي مرجع سایق ص 391. 


الذي تتضح فيه أهمية وأثر الأسرة والبيئة على الطفل الكفيف من حيث نموه وشخصيتهء 
وأن نواحي النقص والمشكلات الانفعالية لا ترجع أساسا إلى الإعاقة البصرية» بقدر ما 
ترجع إلى أثر الأسرة والبيئة واتجاهاتهم نحو تلك الإعاقة. () 


3 - متطلبات دمح الاطفال ذوي الإعاقة البصرية الجزئية؛ 

نظراً لصعوبة دمج الطفل الكفيف مع العاديين » وذلك لحاجته إلى بيئة أكثر تعديلاً وتناسبا 
مع هذه الإعاقة» فهو يحتاج إلى بيئة مادية خاصة» وتكييف المنهجء وتعلم المعلم واستخدامه 
للغة برايل وتعليم هوّلاء الأطفال على استخدامها في القراءة؛ لذا فان الباحثة ترى أنه يحب 
الاقتصتار على دمج ذوى العف البسري» البسيط- والمتوسط- والشديد» أي دمج الأطفال 
الذين لديهم قدرة محدودة على الرؤية» ولكنهم يحتاجون إلى أفضل وسائل لتصحيح الرؤية» 
وهؤلاء يطلق عليهم ذوي الرؤية الجزئية» ومن هذةالمتطلبات ما يأتي: 

٠‏ يجب على المعلم أن يكؤن علي وعي بخصضائص كوي الإعاقة البصرية البسيطة 
والمتوسطة (الجزئية)سواء كانت بدنيةء أم حركية» اام عقلية» أم اجتماعية» أم 
انفعالية » كما يعئ احتياجات هولاء خاصة اذا تم دمجهم مع العاديين . 

٠‏ ضرورة ان |ينمى المغلح (اتجاه الاطفال الماديين نح" هلائهم ذوي الإعاقة 
البصرية الجزئية » كما يحثهم على التفاعل الجيد معهم : 

٠‏ ضرورة أن يساهةالعلم كي جذب اناه الاد أرة والاسرة على حاجة الطفل إلى 
استخدام أجهزة مساعدة تساعد على تكشسين قدر ته البصرية. فذوو القدرة البصرية 
المتدنية يحتاجون الى عدسات مكبرة تكبر لهم الكلمات المطبوعة القريية منهم› كما 
أنه توجد أجهزة مثل الدافرة التلفزيونية المغلقة والئى تقوم يكير صفحات الكتب 
على شاشات كبيرة. 

٠ه‏ يجب على المعلم عند تنظيم فصله أن يحدد الأماكن التي سيجلس فيها التلاميذ ذوو 
الإعاقة البصرية الجزئية» وذلك طبقا لمدي رؤيتهم للمواد الدراسية ووصولهم 
اليهاء فالمكان الأمثل الذي يجلس فيه التلميذ يمگنه من أستخدام ما تبقي له من القدرة 


(1) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 78. 


جا الفعات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دنجها 


البصرية» فقد يحتاج التلاميذ إلى الجلوس قرييا من مقدمة الفصل لرؤية السبورة 
(التلاميذ الذين يعانون قصر النظر)› ا في موٌخرة الفصل لمشاهدة السبورة 
(التلاميذ الذين يعانون طول النظر)» أو الجلوس في أحد جوانب الفصل(التلاميذ 
الذين يفقدون نصف مجال الرؤية في العينين). 

يجب على المعلم وضع الأدوات والمعدات بطريقة يسهل الوصول إليهاء فالأطفال 
الذين يعانون اعتلالاً في البصر يحتاجون إلى وضع الادوات قريبا منهم كي 
يرونها. 

يراعى تنظيم الأثاث داخل حجرة الدراسة بطريقة تناسب ذوي الإعاقة البصرية 
الجزئيةء وذلك لانهم يمكنهم السير في الفصل بمفردهم إذا ظل الأثاث ثابتا في 
مکانه دون تغییر . 

يجب أن يفكر المعلم في كيفية ترتيب المتغيرات اليئية ‏ للفصل» مثل الإضاءة› 
والألوان وتباينهاء ‏ والوقت» وأبعاد الرؤية والنمع. / فيعض التلاميذ الذين 
يعانون اعتلالاً بضريا لديهم مشكلة مع السطوع أو ايختاجون إلى إضاءة أقل أو 
أزيد من التلاميذ الأخرين» وغالباً ما يكون من الضروري أن يجلس التلاميذ في 
إضاءة مُتلي ودرجة سطوع اقل وف بعض آلكيان تحسنالاألوان اللامعة او 
المواد متباينة الالوان من آلروية عندالتلاميذالذين يعانون اعتلالاً في البصرء ومن 
ثم يجب على المعلمة أن تتأكد أن المواد المستخدمة في الفصل أو وسائل الإيضاح 
ذات ألوان تتباين والخلفية التي تقف أمامهاء فعلي سبيل المثال عندما تمسك المعلمة 
شيئا لتريه للفصل فإن التلاميذ الذين يعانون اعتلالا في النظر سيكون من الصعب 
عليهم روية شئ غني بالالوان تكون خلفيته هي الأخرى غنية بالالوان مثل لوحة 
أخبار الفصل الغنية بالألوان » ومن ثم يكون من الافضل وضع قطعة من الورق 
خلف الشيء المعروض بحيث تتباين الوان قطعة الورق مع اإشيء المعروض . 
يجب أن يعي المعلم أن التلاميذ الذين يعانون اعتلالاً في البصرء يحتاجون غالبا 
أن يقوم المعلم أو شخص آخر بوصف ما الذي يكتب على السبورة أو المادة التي 
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يتم عرضها من خلال شريط الفيديو» فتقديم معلومات سمعية أكثر سيساعد هوّلاء 
القلاسة عل ریش أغتادل قت . 

٠‏ علي المعلم أن يكون على دراية بأن بعض الأطفال ذوي الإعاقة البصرية الجزئية قد 
يحتاجون إلى التكنولوجيا المساعدة والتعديلات لتحسين قدرتهم على الإبصار» وقد 
یستخدمون ادوات تدعيم قوة الإبصار أو مواد تكبير الأحرف ليروا بطريقة أفضل› 
وأدوات تدذعيم قوة الإبصار هي أجهزة لتكبير الأشياء وس شتا الآ حزق کما یتم 
استخدام العدسات المكبرة لتكبير الأشياء القريية من التلاميذ» أما أجهزة التليسكوب 
فانها تستخدم لتكبير الاشياء البعيدة عنهم› وأذائزء التلفزيونية المغلقة هي جهاز 
يقير الور على القاشة مثل الأجرف والقرائظ والأجسام» كنا يو جد بديل أخر 
وهو استخدام ادوات تكبير الاحرف ١‏ فيمكن الخصول على الكتب والمواد الاخرى 
بأحرف كبيرة أو استخراجها من الكمبيوتر احرف كبيّرة او تكبيرها علي ماكينة 
تصوير» فعند اشتخدام هذا البذيل يتم تكبير دة نفسها: لين /تكبير روية التلميذ لهذه 
لمادة كما هو الحال تلم أدوات تذعيم قوة الأبصار )و بمارأن /كل المواد المطبوعة التي 
يحصل عليها التلميذ ليست بالضرورة كبيرة» فإن أدوايتة تدعيم قوة الإبصار تمكن 
التلميذ من تراه هذه | لرا او الى لا کن را4 ها بدو نا 

خامسا؛ الإعاقة السمعية: خصائصها ومتطلبات دمجها: 

1 - تعريف الأعاقة السمعية: 

ظهرت تعريفات كثيرة للإعاقة السمعية» فالطفل الأصم كلياً (كاذطC (Deaf‏ 

هو ذلك الطفل الذي فقد قدرته السمعية في السنوات الثلاث الأولي من عمره» ونتيجة 
لذلك قم يستطيع أكتسأب اللغةء ويطلق على هذا الملقل مصستلح الأصم اليك 5٤4‏ 
»)Mute Chi d‏ أما الطفل الأصم جز ئيا (ع"ذإ ة1 ۴- 4إ1]) فهو ذلك الطفل الذي فقد 
جزءا من قدرته السمعية» ونتيجة لذلك فهو يسمع عند درجة معينة» كما ينطق اللغة وفق 
مستوي معين يتناسب ودر جة اعاقته السمعية .() ويقسم «سمير دبابنه» الصمم منذ الولادة 
إلي قسمين: 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 141. 


1 - الضعف السمعي البسيط » والذي تكون فيه نسبة السمع المفقود ما بين 25 - 40 58 
ديسبل (درجة سمعية). 

2 -الضعف السمعي المتوسط › الذي تكون فيه نسبة السمع المفقود ما بين 41-55 58 
ديسبل (درجة سمعية). 

3 - الضعف السمعي فوق المتوسط»› الذي تكون فيه نسبة السمع المفقود ما بين 56 - 70 
D٩8‏ دیسبل . 

(ب) الصمم الشديد الكلي: وتقصد به الحالات التالية: 
1 -الضعف السمعي الشديد» الذي تكؤن فيه نسبة السمع المفقود ما بين 71 - 90 


.DB 
90 -الضعف السفعي الشديد جداء والذي تكن فيه نسّبة السمع المفقود ما بين‎ 2 
.DB 110 - 


3 -الضعف|السفع شبه|الثامٌ» ويكون فيه الشحْص ا صاب /غير قادر علي سماع 
الأصواب الت يامد ر هاا جال قياس السلم ٠.‏ 

ویذکر «رونالد كولاروسو» وكولين اوزورك» أن مصطلح اعتلال السمع (الصم) 
يعد تعبيرا عاماً يغطي كل در جات ونوعيات ففذان السمع: الخفيفة» المؤقت»› العميق › 
والدائم» وعادة تصنف هذه العلة في فئتين:.الصمم وثقل السمع»› ويعرف قانون تعليم 
ذوي الإعاقات الفئتين علي النحو التالي: الصمم: وهو علة سمعية شديدة تعوق مقدرة 
الطفل علي معالجة المعلومات اللغوية من خلال السمع» سواء باستخدام أجهزة تضخيم 
ا او بدونهاء مما يأتي بأثر سلبي علي الأداء التعليمي للأصم» والثانية هي ثقل 
السمع وهي علة سمعية قد تكون دائمة أو متغيرة وتوّثر بصورة سلبية علي الأداء التعليمي 
للطفل» ولكن لا تندرج تحت تعريف الصم» والأشخاص الذين يعانون ثقل السمع لديهم 
مهارات سمعية كافية لتعلم اللغة والكلام عن طريق الاستماع بمساعدة أجهزة تضخيم 
الصوت» وهولاء الأاشخاص يعتمدون › مثل الأاشخاص ذوي حاسة السمع الطبيعية علي 


)1( سیر دبابنهء «نافدة علي تعليم العم »»› الأردن» مو سسة الأراضي المقدسة للم 1996 ٤‏ ص 23 


الفصل السادس 3 : 

السمع والإصغاء في التواصل والتعلم» ولكن الأشخاص الذين يعانون الصمم يحتاجون 
لاستخدام وسائل أخري غير السمع للتواصل والتعلم» فهم يستخدمون أساليب تعتمد علي 
الرؤية وقد يلجأون إلي لغة الإشارة كوسيلتهم الرئيسية للتواصل.() 

ويضيف «صلاح الدين مرسي» ان ضعف السمع هى عدم القدرة علي السمع بوضوح 
في الظروف التي يسمع فيها الشخص العادي » والشخص العادي يسمع ترددالصوت من 
0 -5000 هر تز وقوة الصوت 60 ديسيبل 00 والشخص العادي يسمع بوضوح علي 
مسافة من 9:6 أمتار وهذا هو السمع الطبيعي وإذا قل عن ذلك يقال عنه ضعف سمع» وفي 
ضنوء ما ديق يعرف الشخسن ضعبف المع هو الشخصن الذي ققد جزءا هن منععة بحيث 
لا يستطيع أن يسمع بعض اأجزاءالكلام ولا يجيت استجابة تدل علي إدراكه لما يدور 
حوله بشرط أن يقع مصبدزالص هكن خود هروخ السسيةروإذا أعطي المعين السمعي 
لاسب أمكن بناء لفت 

کما یذکر «فار واق ال رمان » ان حوالي 9 من الافزآدريتمتعون بالقدرة علي السمع 
بشكل عادي» ولكن حوآلي 0.5 9% إلي, 1 % من الأفراد لإ| يحظون لاسباب عدة بالقدرة 
علي السمع» وهو ما يطلق |غليه |الإعاقة السمعيةء فف الوَلايات"الحدة الأمريكية» يقدر 
مكتب التربية في“ غام[1915 أن نسبة 9.0.575 من أطفال المداز س يعانون من مشكلات 
سمعية تتراوح ما بي الاكاةة ا0 ا ر القدردت ام یلار دن فیقدر صندوق 
الملكة علياء للعمل الاجتماعي التطوعي الأردثئ'(1979) عدد المعوقين سمعيا بحوالي 3193 
فرداً أي ما نسبته 16.9 % من مجمو ع المعوقين في الاأردن.( أما في مصر فتبلغ نسبة ضعاف 
السمع حوالي 9 % من عدد السكان وتنحصر هذه النسبة تقريباً بين الأطفال في سن ما بين 1 
- 15 سنة» وهؤلاء تبلغ نسبتهم حوالي 44 % من مجموع السكان» وهذا يوضح لنا مدي 
خطورة المشكلة. 4) 


(1) رونالد كولاروسو» كولين أورورك الطبعة الأولى» مرجع سابق» ص 158. 

(2) صلاح الدين مرسي» «الأصم متي يتكلم»» الطبعة الأوليء الجحمعية القطرية لرعاية وتأهيل العاقينء الدوحة» 1995› 
ص /17: 

(3) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 14[1. 

(4) محمد عبد الموّمن حسن» سيكولوجية غير العاديين وتربيتهم» القاهرة» دار الفكر الجامعي» 1986» ص566 


الفات الى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
2 - خصائص الاطفال ذوي الإعاقة السمعية؛ 
أ- الخصائص العقلية؛ 


یذکر رونالد وسمبسون» نورمان وأندرسون أن الدراسات التي أجريت علي 
القدرات العقلية للمعوقين سمعياً توكد أنه لا توجد علاقة قوية بين درجة الإعاقة السمعية 
ونسبة الذكاء» ولكن نتيجة لأن النمو اللغوي للمعوق بطئ فإن مستواه يعتبر ضعيفا وأقل 
عن زملائه العاديين» وبالتالي فإن النمو العقلي يكون أقل في مستواه عند المعوق عن 
زملائه العاديين نتيجة لضعف مستوي النمو اللغوي ونقص ما لديهم من مهارات قرائيةء 
وإن كان بياجيه يوّكد في دراساته أن النمو اللغوي وما لدي الطالب من معارف لغوية 
محددة ليس لها أهميتها القصوي في نمو التفكير المنطقي عند الطلاب» وهذا يوكد أن 
استخدام المعلم لاستراتيجيات تكريسية ماسبة العجوق ممعي يمكنه أن ينمي لديهم النمو 
العقلي بصفة عامة وطهاز ة الفكين العلهي بصقة اة 0( 

وتضيف زينطلا ملول شقيل أن نتاتج الدراشات' فعاربت حول ذكاء المعوق 
سمعياً» حيث وجد البعض أن الطفل الأأصم متأخر عقلياً بما يقرب من عامين عند سن 4-9 
سنوات» في الوقت الذي أثبتت فيه نتائج.الدزاسات الطولية أنه أصبح من المحقق علمياً أن 
الصم يوزعون توزيعا عاديا بالنسبة القاييش الذكاء» فعنهم من يتيز بشدة ذكائه ومنهم 
من يتميز بشدة مختلفةء وأثبتت دراسات أخري أن متوسط ذكاء المعوق سمعياً وصل إلي 
(90 - 97) درجة باستخدام اختبار وكسلر العملي» ومهما كانت نسبة ذكاء المعوق سمعياً 
فنظرأً لفقده حاسة السمع وما يعقبها من صعوبة الكلام والنطق» نجد أن تحصيله الأكاديمي 
يتأثر بحالته الصحية في مجالات القراءة» والكتابةء . .الخ .( 

ویشیر فیرث واخرون 1973 ط٤ءس۴»‏ الي تشابه عمليات التفكير (کما هي لدي 
بياجيه) بين الأطفال العاديين » والصم» بالرغم من الصعوبات التي يواجهها في التعبير 
عن بعض المفاهيم وخاصة المفاهيم المجردة» كما يشير فيرث أيضاً إلي أن الفروق في 


(1) عبد الرحمن بن مسفر حسن» مرجع سابق» فن 55 ۰ 
(2) زیدنب محمود شقیر» مرجع سابق» ص 254. 


الأداء بين المعوقين سمعياً » والعاديين تعود إلي النقص الواضح في تقديم تعليمات اختبارات 
الذكاء وخاصة اللفظية لدي الصم» لا إلي قدرات الصم العقلية» ويعني ذلك أن اختبارات 
الذكاء بوضعها الحالي لا تقيس قدرات الصمم العقلية الحقيقية إلا إذا صممت بطريقة تناسب 


درجة اعاقتهم السمعية» وخاصة الاختبارات الادائية Perf-rmance Part‏ من مقياس 
وکسلر» فهي أکثر مناسبة للصم من الجانب اللفظي ۴2۲۲ 21ا٥۷‏ من المقياس نفسه» وعلي 
ذلك كله يصعب اعتبار الصم معاقين عقليا علي اختبارات الذكاء بسبب النقص الواضح في 
قدراتهم اللغوية إلا اذا صعمت اختبارات عقلية خاصة بالصم . () 

ب - الخصانص اللغويه؛ 

توثر الإعاقة السمعية بشكل واضح علي النمو آللغوي للفرد› إذأن هناك علاقة طردية 
بين درجة الإعاقة السمعية ومظاهر/النمو اللغوي ٠‏ ,فكلما زادت درجة الإعاقة السمعيةء 
كلما زادت المشكلات اللغوية للفرد؛ وعلي ذلك يشير كثيز من علماء النفس التربوي لی 
ارتباط القدرة العقلية بالقدرة اللغوية» ويعني ذلك تدني اذا المعاقين ا من الناحية 
اللغوية› ولذا فلي من المستغرب ملاحظة تدني أداء المعاقين قيا علي اختبارات الذكاءء 
وذلك بسبب تشبع تلك الاختبارآت بألناحية اللفظية . ١(‏ 

ویوٴکد کل من هلاهان وۆكوفمان 1991 Hallahan & K-ıuf 1a7‏ علي أن 
أكبر الأثار السلبية للإعاقة السمعية يظهر أوضح ما يكون في مجأل النمو اللغوي معبرا 
عنه باللغة المنطوقةء ويضيفان أن ذلك ليس بالضرورة صحيحاً بالنسبة للغتهم الخاصة 
سواء أكانت الإشارة الكلية أو أبجدية الأصابع» وعليه فإن المعوقين سمعيا يعانون من 
تأخر واضح في النمو اللفظي» وتتضح درجة هذا التأخر كلما كانت درجة الإعاقة السمعية 
أشد» وكلما حدثت الإصابة بالإعاقة السمعية في وقت مبكر» ويعتبر العمر الذي بدات فيه 
الإصابة بالإعاقة السمعية عاملاً مهماً في تحديد درجة التأخر في النمو اللفظي . (0 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 147. 
(2) فاروق الروسان» مرجع سابق؛› ص 147. 
(3) عبد الرحمن سید سلیمان» مرجع سابق» ط3» ص [111. 


ويقيف قاروق اأروسان أن مظافز التو اققوي نتاق بدرجة الإغاقة السعيت 
فكلما زادت درجة الإعاقة السمعية كلما زادت المشكلات اللغوية» والعكس صحيح» وعلي 
ذلك يواجه الأفراد ذوو الإعاقة السمعية البسيطة مشكلات في سماع الأصوات المنخفضة أو 
البعيدة أو في فهم موضوعات الحديث المختلفة » كما يواجهون مشكلات لغوية تبدو في صعوبة 
سماع وفهم 50% من المناقشات الصفية» وتكوين المفردات اللغوية في حين يواجه الأفراد 
ذوو الإعاقة السمعية المتوسطة مشكلات في فهم المحادثات والمناقشات الجماعية وتناقص عدد 
المغردات اللغوية» وبالتالي صعوبات في التعبير اللغوي » في حين يواجه الأفراد ذوو الإعاقة 
الشديدة مشكلات في سماع الاصوات العالية وتمييزها وبالتالي مشكلات في التعبير اللغوي .() 

کما قام ڪينا واغو ون 1978 له e‏ a"عءع«ع[.»‏ في دراسة عن القدرة اللفظية 
للمعوقين سمعياً بدراسة مسخية في إلولايات المتحهة الامرَيْكَيّةء حيث سالوا معلمي الأطفال 
المعوقين سمعياً عن تقييمهماللقدرامت أللفظية لتلاميذهم» وفدتبين أن 15.4 % يتكلمون بطلاقةء 
و 2.05 % يتكلمون ولكن هناك ضعوبة في فهم كلامَهم؛ و1218 % لا يتكلمون مطلقاً . (0 

ج- الخصائص الاأجتماعية: 

بفعل صعوبات الأتصال اللفظي الضزورية لإقامة غلاقات اجتماعية» يلاحظ 
ان المعوقين سمعيا_يحاولون تجنب موّاقف التفاعل الاجتماعي فى مجموعة ويميلون إلي 
مواقف التفاعل آلتي تتضمن فرداً واحداً أو فردين› حتى أولئك الذين يعانون من اعاقة 
متوسطة (فقدان سمعي بحدود 50 ديسيبل) يحتاجون إلي تركيز انتباههم جيداً لحديث 
الشخص الا خر والاستعانة بملاحظاتهم البصرية سواء لقراءة الكلام أو تعبيرات المتكلم 
حتى يستطيعوا فهم ومتابعة الحوار» وفي الموقف الذي يتضمن عدة أشخاص يتعذر عليهم 
تحقيق ذلك» أما الذين يعانون من فقدان سمعي شديد (بحدود 80 ديسيبل) فإنهم يميلون إلي 
إقامة علاقاتهم الاجتماعية مع أمثالهم . (0 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 147. 
(2) عبد الرخمن سید سلیمانء مرجع سابق» ص 112. 
(3) نفس المرجع» الطبعة الثالفةء ص 108. 


كما انتهي « جريجوري» 1938 6۲۴۴-٣۲‏ من دراسته عن بعض سمات الشخصية 
والأهتمامات لذي الأطفال الم وعاديو السمع» إلى أن الأطفال السم أكثر ميلا من 
أقرانهم» إلى العاديين إلي الانسحاب من المواقف والمشاركة الاجتماعية» وإلي عدم 
الاستعداد لتحمل المسئو لية. () 

ويذكر عبد المطلب القريطي أنه كلما زادت درجة الإعاقة السمعية حدة» ازداد التباعد 


بين المعوق سمعياً والعاديين » وتضاءلت بالتالي فرص التفاعل فيما بينهم لافتقار الطرفين 
OT‏ لذا فاننا غالبا ما نجد الصم أكثر انذماجاً وتقاغلا وتوافقاً فيما 
بينهم كجماعة متفاهمة» بينما يكون الأصم بالنسبة لجماعة العاديين اكثر نزوعا للانسحاب» 
وميل للعزلة والانطواءء وأقل تكيفا من الناحيتين الشخصية والاجتماعية» وذلك نظرا 
لمحدودية علاقاته بهم » وعدم مقدرته علي فهم ما يدوز من خوله» وعجزه عن المشاركة 
فیه› والاندماج فی انشجلتهد› وكنو ما يودي إلي تأخر تضجه النفسي والاجتماعي. 2 

وبشكل عام يمكن القَؤْل أن الأظفال المعوقين سمعيا بميلون إلي العزلة نقيجة 
لاحساسهم بعدم المشازإكة[لو| الانتهاء إألي الاطفال الا خرين» أوحتل في العابهم يميلون 
الي الالعاب الفردية التي تتطلب إمشاركة غدد محدود| كتني الَطاولة» وسباق الجري 
والجمباز» ويمكن أن تلتهم هذه الخصائص في تفذيم فير جَزئي لظاهرة نجاح الصم في 
مختلف المجتمعاتء و جيم العسهم ى 00 عات واندية خاصتة بهم وكذلك الحال 
بالنسبة لظاهرة الزواج من داخل مجتمعهمالضغير» حيث أن الدراسات تشير إلي أن ما 
لا يقل عن 85 % من الصم يتزوجون من صم أخرين . (0 

د - الخصائص الانفعالية: 

وين النظر إلى مخظف الخضاقص الانفعالية للمعوقين سمعياً في ضوء شبكة من 
امتغيرات أهمها درجة الإعاقة» وتوقيت حدوثها واكتشافهاء ومدي تقبل المعوق سمعيا 
لإ عاقته› وظروف البيئة والتنشئة الاجتماعية للمعوق سمعيأء والاتجاهات الوالدية نحو 


(1) عبد المطلب أمين القريطي» مرجع سابق» ص 329. 
(3) عبد الرحمن سيد سليمانء مرجع سابق» ط3 ص 108. 


3 الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دمججها 
اعاقته وتوقعات الوالدين عنه» ومدى توافر وسائل للتفاهم والاتصال بينه واعضاء أسرته 
أو المحيطين به» وطبيعة برنامج الرعاية التربوية أو الطريقة التي تقدم بها الخدمات 
التربوية له. () 

ويري «عبدالرحمن سيد سليمان» أنه لا يوجد ما يشير إلي أن نسبة شيو ع الاضطرابات 
النفسية بين المعوقين سمعياً أعلي منها لدى العاديين » إلا أن بعض الدراسات تشير إلي أن 
الأطفال الصم أكثر عرضة للضغوط النفسية والقلق وانخفاض مفهوم الذات ويلاحظ أن 
الأطفال الصم أكثر عرضة لنوبات الغضب وذلك بفعل الصعوبات التي يواجهونها في 
التعبير عن مشاعرهم .( 

وعلي النقيض من ذلك يذكر «القريطي» أن دراسات «سبرنجر» 193 #۲ ع٣‏ ذإم؟ء 
و«سبرنجر وروسلو» 1938 :ا8ء >> والترطبقت قَيَا/قائمة براون للشخصية -آ8 
Wn Pers-nality Inventary‏ علي عینات من الاطفال الصح والعاديين والذين تراوحت 
أعمارهم ما بين 16:12 عاماء قد أسنفرت نتائجها عن أنهم يعانوْنٌ من الأعراض العصابية. (0 

كما تضيف زينبة] محمود شقير أن ذوي الإعاقة/ السمعية يميلون إلي العزلةء 
والشعور بالإحباط؛ وبعض نوبات الاكتئاب > والعصبية والتوتر» وانخفاض مستوي 
تحصيلهم وخوفهخ من المستقبل؛ وشعورهم بالقلق والاضطراب في علاقاتهم بالاخرين › 
مما يودي إلي سوء توافقهم الشخصي والاجتماعي › ويرجع ذلك إلي صعوبة تعبيرهم عن 
أنفسهم» وصعوبة فهمهم للاخرين بسبب فقدآن اللغة والتي تعد وسيلة التخاطب والتواصل 
النفسي والاجتماعي والبیئى )١.‏ 

3 - متطلبات دمح الاطفال ذوي الإعاقة السمعية الجزئية؛ 

رأت الباحثة من خلال قراءتها لاحتياجات المعوقين سمعياً والذين لا يستطيعون 
التواصل بدون تعلم المعلمة لغة الإشارة حتى تستيطع تعليمها لذوي الإعاقة السمعيةء 


(1) عبد المطلب أمين القريطيء مرجع سابق» ص 331. 
(2) عبد الرحمن سید سلیمانء مرجع سابق» ص 109. 
(3) عبد المطلب مين القريطي» مرجع سابق» ص 329. 
(4) زیسب محمود شقیر» مرجع سابق» ص 254. 


لذا فإن ذوي الإعاقة السمعية (ذوى الضعف السمعي البسيط» وذوى الضعف السمعي 
امتوسط) هم الذين يستحقون الدمج مع العاديين » ويمكن تلبية احتياجاتهم عن طريق بذل 
الإدارة والمعلمة بعض الجهد بعد مساهمة كلية التربية أو كلية رياض الأطفال في إعدادها 
الح ون اققات ابت : 

د يجب أن تكون العلمة علي وعي بفئة ذوي الضعق السمعي البسيط والتوسط 
وتشمل هذه الخصائص النواحي الجسمية» والاجتماعية» والمعرفية» والانفعالية› 
وكذلك التعرف علي احتياجات تلك الفئة. 

ه٠‏ يجب أن تأخذ المعلمة في اعتبارها أن التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية الجزئية كي 
يتمكذوا من استخدام المغدار اتاج هجم اسم يجب أن يجلسو!ا بعيداأ عن أجهزة 
التكييف والأروقة الصاخبة آواجهزة إسقاط/الصورة (البروجيكتور) واية أجهزة 
ساخبة اخری: 

ه يجب أن تراعي أللمة أن التلآميذ ذوّي الإعاقة آلسمعية الجزئية يحتاجون 
الي بيئة منظمة ثفظيا معينا لتعوضهم .عن| الاعتلال [الشهلى» فالتلاميذ الذين 
لهم بعض الفدزة علل| الام قد يوون بصلور اة[ اقضل اذا إا تم تقليل ضوضاء 
الخلفية 5 ama ea Ê ğ`‏ لپ جاد أو البلاط 
العازل للصوت كد رقو مر لاء اا م كماان ديح المعلومات كتابة للتلاميذ 
ذوي الاعتلال السمعي قد يفيدهم في التعلم» فعلي سبيل المثال نجد أن التلاميذ 
ذو الاعتادل اسع لا يمكنهم كناب تعض اللاحظات وفراءة الفا فى الوقت 
الذي يرون فيه المترجم» ومن ثم فتقديم نسخة من ملاحظات تلميذ أخر إليهم قد 
اددع هي :ني 

٠‏ يحتاج التلاميذ ذوو الإعاقة السمعية الجزئية إلي استخدام جهاز تضخيم يعرف 
باسم مضمن التر دد ›)۴M(‏ قمع جود افظمة مضنمن القزدد هذه تقوم معلمة 
الفصل بتثبيت ميكروفون علي ملابسها بحيث يلتقط هذا الميكروفون صوت المعلمة 
ويبثه عبر موجة التردد اللاسلكية إلي مستقبل خاص يرتديه التلاميذ الذين يعانون 


8 الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات د مها 
اعتلالا سمعياً في الفصل» ويرسل المستقبل إشارة إلي سماعات الأذن أو المساعدان 
الخاصة بالتلاميذ بما يسمح بتحسين استقبال صوت المعلم في فصول صاخبة. 


ه بالنسبة للتلاميذ ذوي الإعاقة السمعية الجزئية فإن التعديلات تقوي من الإشارات 
السمعية أو تستبدل بالإشارات السمعية أخري بصرية» فتتوافر الأفلام والبرامج 
التلفيزيونية التي عليها تعليقات مكتوبة أسفل الصورة» وتشمل الأنواع الأخرى 
للاجهزة المساعدة للتلاميذ ذوي الاعتلال السمعي أجهزة التنبيه» وجهاز التنبيه 
هذا يضئ أو يهتز ليخبر الشخص المعاق بوجود صوت لا يسمعه هو مثل صوت 
جرس الباب» وأجهزة التنبيه مثل المنبهات غالباً ما تتضمن وضع جهاز اهتزازي 
تخت وسادة الشخص الهاف ار تهچ كرا الى سط » وعندما ينتهى صضوت الجرس 
يهتز الجهاز لإيقاظ المعاق او تنبيهه. 

سادسا: اضطراب قصور الانتباه وفرط الحركة: خصائصه ومتطلبات دمجه ؛ 

1 - تعريف اضطراب قصور الانتباه وفرط الحركة؛ 

يختلف الأطفال بطبيعة الحال في ضلتواي نشاطهم والتحكم, في دوافعهم التلقائية وفي 
قدرتهم علي الانتباه لفترة طويلةء فمع النمء يستطيع معظم.الأطفال أن يكبحوا أو أن 
يتحكموا في مستوي نشاطهم ودوافعهم التلقائية ومقدرتهم علي الانتبآةء إلا أن مجموعة 
ضغيرة منهم يعائون صعوبة بالفة ق اشطكح في هذه العناضر»ء فهم يعوزهم الأنتباء 
ويرضخون لدوافعهم التلقائية والنشاط الزائد» والكثيرون تنشأً لديهم مشكلات في التعلم 

وقد لا يمارسون السلوك المقبول في معظم المواقف الاجتماعية وخاصة في المدرسة.() 

أشارت التقارير الواردة عن المركز الوطني الأمريكي للمعلومات عن الأأطفال والبالغين 

ذوي الإعاقات إلي أن أعراض هذه الاضطرابات قد ذكرت في المقالات الطبية منذ مائة عام» 

وأنها تعتبر واحدة من أكثر الاضطرابات التي تولاها البحث في أمراض الأ طفال علي مدي ما 

يقرب من أربعين عاماً» فقد أشار البحث إلي أن هذه الاضطرابات يمكن أن تسبب مشكلات 
طوال فترة حياة الشخص خاصة إذا لم تعالج» ولقد أطلقت الجمعية الا مريكية للطب النفسي 


(1) رونالد کولاروسو› کولین أورورك» مرجع سابق» ص 89. 


الفصل السادس ل 
American Psychiatric Ass-ciati-n‏ علیھا في سنة 1994 اسم مر شض قصور الا نتباه 
والعركة اللفرطة» على الرغم من أن عامة التاس وحتى بعس الآ خضافين لا زاوآ يسرنها 
” قصور الانتباه ” ٤زاfه5‏ -ناهA‏ وهو الاسم الذي أطلق عليها عام 1980 ولقد تم 
ثغيير هذا الاسم نتيجة للاكشافات العلمية ونتاقح التجارب على هذه الأضطرابات التي أكذت 
علي وجود دلائل قوية تشير الي مصاحبة الحركة المفغرطة رtذ۷ا) H1 e۲۵٤‏ لقصور الانتباه 
في معظم الحالات ٠‏ لهذا فإن الكثير من المختصين يستخدمون هذين المصطلحين بشكل متبادل 
أو معاً للتعبير عن حالة واحدة وهي ما قصور الانتباه منفردأء الحركة المغرطة منفرذاًء أو 
ضور الاه مضاخيا آقحر كة ار َة 6 

وقد استخدم مصطلح النشاط الزائد عبر سنوات عديدة مضت للاإشارة إلي العديد من 
أنواع السلوك » فقد يستخدمه البعض ,كمرادف للاصابة المخية #عةصةك «أةآ8» وقد 
يستخدمه البعض الأخر للإشارة إل أي سلوك غير عاذي يأتي به الطفل» ويري من يقوم 
بتربيته أنه مصدر قلق واضتطراب لة» وأنه يعوق غملية تزبيةالطفل . ( 

ويعد مصطلح اضطرآب الانتباة من الملصطلحات الحذيثة» يث انه لم يتم التحديد 
الدقيق لهذا اللإضطراب الا في بذاية الثمانينات هن.هذا القرن حيث ,كان يشخص قبل ذلك 
علي أنه إما ضعف في القكرة على التطفره-أو أنه خلل ابسيط فيي وظائف ا الخ » أو أنه إصابة 
بسيطة في المخء أو انه نشاط حركي مفرط بعد ذلك جاء دليل التشخيص الإحصائي 
الثالث للاضطرابات العقلية )055M111(‏ الضادر عن جمعية الطب النفسي الاأمريكية 
عام 1980 ليشير إليه علي أنه اضطراب له زملة أعراض سلوكية تميزه» وقد قسمه إلي 
نوعين فالاول هو اضطراب الانتباه» والثاني هو اضطراب عجز الانتباه غير الملصحوب 

بنشاط حرکي مفرط .( 

(1) كمال سام سيد سالم» «اضطرابات قصور الانتباه والح ركة المغرطة: خصائصهاء وأسبابهاء راساليب علاجها»» الطبعة 
الأولي» العين» دار الكتاب الجامعي» 2001ء ص ص 19ء 20. 

(2) عبد الرحمن سيد سليمان» الإعاقات البدنية: المفهوم - التصنيفات - الاساليب العلاجية» القاهرة» مكتبة زهراء 
الثرق» 1997ء ص 39. 


(3) السيد علي سيد أحمد» فائقة محمد بدر» «اضطراب الانتباه لدي الأطفال: أسبابه وتشخيصه وعلاجه»» الطبعة الأو 
القاهرة مكتبة النهضة الممرية؛ 1999 ص 34. 


كه الفقات التى تستحق الدمج خحصائصها ومتطلبات دمجها 

ومنذ وصف فرط النشاط لأول مرة عام 1902ء علي ید ستل Dr Gearge Sti||‏ 
بأنه قصور شاذ في الضبط الخلقي كان وما يزال أحد الاضطرابات السلوكية الأكثر 
عرضة للنقاش والذي يواجهه المدرسون والاباء» وفي الطبعة الثالثة المنقحة من الدليل 
التشخيصي والا حصائي للاضطرابات العقلية dعeءاہم‌R‏ - 111 - (5M‏ یوصف فرط 
النشاط بانه نمط فرعي من اضطراب قصور في انتباه زائد النشاط (450112) ووفقاً لهذا 
الدليل تحدث بداية فرط النشاط قبل سن السابعة ويستمر علي الأقل ستة شهور» وينبغي 
أن يضم علي الاقل ثمانية أعراض من أربعة عشر عرضاً مثبتة في قائمة» تضم بعض ما 
يأتي: يسهل تشتت انتباهه بالمثيرات الخارجية» صعوبة في الحفاظ علي الانتباه» يتململ 
بحركات عصبية بيديه أو قدميه» ويعقد الأشياء ويخفق في الاستماع .() 

ويعرف زكريا الشربيني اراب نقص الحراكة وَفْرَظ الانتباه بأنه اضطرابات 
تتصف بضعف القدرة علي الترّكيز» وانجذاب الطفل لاي مثيز خارجي ملهيا عن المثير 
السابق في فترة لا تتجاوز الثواني وسرعة الغضبٍ والضحك يعمق؛ والانجذاب إلي اي 
شئ دون تفكير او روية ما دام قد استهواه» وهناك نوعان هما اضطراب نقص الانتباه 
الصحوب بالنشاط الزائذ واضطراب تق ص إلانتباه غين المصتخوب بنشاط زائد ولكل 
منهما أسباب وأسلوب لمواجهته:(٠‏ 

ويعد قصور الأنتباه والحركة المفرطة من أكثر أنواع الاضطرآبات التي يتردد 
اضخاها - سوا من لقال أو الراكو طن ادات الطب القسيء حيتك اتقكر 
نسبتهم بحوالي 5 0% من جملة المترددين علي هذه العيادات» وتبداً هذه الاضطرابات 
في مرحتة الطلفوتة البكراة وار مع الطلفل حتى لى خلال مرططة الرااد» مع تثیر ف 
امظاهر والخصائص خلال مراحل النمو المختلفة ان عدم علاج هذه المشكلة قد يودي إلي 
العديد من المشكلات النفسية التي توثر علي مجري حياة الفرد.(۴ 

(1) مارتن هنلي» روبرتارامزی» روبرت آجوزینء «حصائص التلاميذ ذري الحاجات الخاصة واستراتيجيات تدريسهم»» 
تعريب» جابر عبد الحميد جابرء الطبعة الأوليء القاهرةء دار الفكر العربي» 2001 ص 187. 
(2) زكريا الشربيني» «المشكلات النفسية عند الاطفال»» القاهرةء دار الفكر العربي» 2000ء ص 168. 


(3) كمال سالم سيد سالم» «اضطرابات قصور الانتباه والڂركة المفرطة: خصائصهاء وأسباب علاجها»» الطبعة الأرلى» 
العين» دار الكتاب الجامعى» 2001. ص 39. 


ويذكر «السيد علي السيد و فائقة محمد» أن اضطراب الانتباه يعد من أكثر 
الاضطرابات شيوعاأ بين الأطفال» حيث ورد في تقرير عن وكالة الصحة العقلية الأ مريكية 
جاء فيه أن نصف الأطفال المحالين للعلاج كانوا يعانون من هذا الاضطراب» كما بينت 
نتائج الدراسات العلمية الوبائية الحديثة في الطب النفسي أن هذا الاضطراب يصيب نسبة 
تصل الي 10 % تقريياً من أطفال العالم» كما أن معدل انتشاره بين الأطفال في عمر 
الدرسة يتراوح ما بين 4 % إلي 6 %» والجدير بالذكر أن انتشاره بين الأطفال الذين 
نتسون لاسر دات ستوی اقتسادی اجقاغی تقش يسل إلى 20 94ء اما عن مدل 
انتشاره بين الذكور فيصل إلى ستة أضعاف انتشاره بين الإناث. () 

ويضيف كمال سالم سيد سالج ا جت سماو يفص ور الانتباه والحزكة الفرطة 
تقدر فيما بين 3 % إلي 965 مر أجقلة أطفال الماوښ وَذلكر حسب تقديرات الجمعية 
الأمريكية للطب النفسي سنة 1987ء وهذه النسية لا تتضمَن.أطفال رياض الأطفال ولا 
والبالغين » وقد قام ولرش_واخزون 1ةءe۲‏ 1ع 1ة1۲-. /بدراسة للتعرف على النسبة 
المئوية للاطفال الذين يعانون من قصور, في الانتباه فقط ؛ والنسبة المئوية للاطفال الذين 
يعانون من الحركة المفرطة فقطا | وإالأسبة البّؤية إللذين يعانون من قصور الانتباه والحركة 
المغرطة معا في المذأرال برلاية تينستي 1٠5٥5566‏ الاهرايكية فوجداتاعلي التو الي: 4.7 % 
قصور انتباه» 3.4 % حر كة مفرطة» 4.4 % قصوز انتباه مصحوب بحركة مفرطة. (2) 

ولقد وجد كامبل 1990 11هام مه أن نسبة الذين يعانون من هذه الاضطرابات 
تتراوح ما بين 14 - 20 % من الأطفال الذكور في رياض الاأطفال مقارنة بما يتراوح 
بين 7-5 % من الأ طفال الإناث في مرحلة رياض الأطفال» في حين أشار كانتول 1995 
لاه الي أن هناك أنثي واحدة مقابل تسعة ذكور يترددون علي العيادات النفسية 
لعلاج قصور الانتباه والحركة المغرطة في حين أن الإحصائية العامة لأطفال المدارس هي 


(1) السيد على سيد أحمد, فائقة محمد بدر» اضطراب الانتباه لدى الأطفال: أسبابه وتشخيصه وعلاجهء الطبعة الأولى» 
القاهرة: مكتبة النهضة المصريةء 1999 ص 36. 


لفات النى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
أني واحدة لكل أربعة ذكور يعانون من قصور في الانتباه والحركة المغرطة في المدارس 
الأمريكية العامة 0 

ولذا يذكر كمال سالم أن من أهم التحديات التي تواجه المدرسين اليوم هي التعامل 
مع العدد المتزايد من الطلاب الذين لا ينتبهون لما يقال في الفصل ولا يستطيعون الاستقرار 
في مكان واحد خلال فترة الدرس» فهم دائماً في حركة مستمرة» وبالطبع فإن ولي الأمر 
سوف ينزعج عندما يصله خطاب من المدرسة تخبره فيه بأن طفله لا يريد أن يستمع ويثير 
امشكلات داخل الفصل ولهذا فإن درجاته في معظم المواد الدراسية منخفضة. ( 

2 - خصائص الاطفال ذوي قصور الانتباه والحركة المغرطة؛ 

إن الأطفال الذين يعانون من اضطراب قصور الانتباه أو الحركة المغرطة» أو الاثنين 
معا دائما ما يواجهون العديد هن الشكلات دأخل المدر تة أو كخَارجها. وهذه الخصائص التي 
ذكرها كمال سالم هي: عدم الانتباه م-ذا ء٤٤12ء‏ الحركة الزائدة ۳ lئفرطة Hyper‏ 
activityء‏ الاندفاع yاviإsآنامص1؛الفوضي‏ وعدم النظام ٣12431+11‏ 3عإ-ءi[»‏ ضعف 
ألعلاقة مع الاقر p٤ relati-iship jl‏ ۶-۲ السلوك العدواني Aggressive Be-‏ 
ا-aviا»‏ ضعف مفھوم الذات ٦٥٥ء٤‏ -fاعء‏ --۴ ضعف الثقة بالنفس -إfامء P--٣‏ 
›C-ncept‏ حلام اليقظة gمiصةءإ0‏ ٥ء‏ ضعف التناسق و التاز ر الحر کی م 
c--dinati-n‏ مشكلات الذاكرة ءصعاط“إ۴ Mem” ry‏ الإصرار والإلحاح Per-‏ 
ntعtءiء»‏ التضارب وعدم الترابط yرعمعtءزئم-ء"[»‏ والإبهار وسلوك الإشارة.(١‏ 

ومن هذا المنطلق يمكن دمج كل هذه الخصائص وتوزيعها تحت أربعة بنود فقط 
وهي الخضائص العظية؛ الخصاقض السلوكية» الخصائص الأجتماعية» والخضائض 
الانفعالية. 


(1) نفس المرجع» ص40. 
(2) نفس المرجع» ص40. 
(3) کمال سام سید سا مرجع سابق» ص 22. 
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-١‏ الخصائص العقلية؛ 

يذكر عبد الرحمن سيد سليمان أن الأطفال ذوي قصور الانتباه والحركة المفرطة 
يوصفون في الإطار التعليمي بانهم لا يمتلکون سوي مدي قصير من الانتباه» ومندفعون› 
وعرضة للذهول. ويفشلون في تتبع التعليمات التي تعطي لهم» كما يفشلون في أذاء 
الأعمال المعقدة ويتميزون بعدم النظاء .() 

تري الباحثة أن اعراض ومظاهر الخصائص العقلية التي يتصف بها الأطفال ذوي 
شون اتقام و افسر كة ار فة تة سيك أن خةا الإنت راب ورقن على أنتباء ألسلفل› 
وقدرته على الإنصات واتباع التعليمات» كما يعاني من تأخر الاستجابة» وضعف القدرة 
على التفكير» ونسيان ما تم تطبيقه قبل ذلك» ويمكن عرض هذه الأعراض بشيء من 
التفصيل في النقاط التالية: 

٠‏ قصور الانتباه: 

ان احدى أكثر,الخضائص شيوعا لدي الأطفال ذو قطور الانتباه والحركة 
المغرطة» هي ضعف التر كين والانتباه* وهذا لا يعني آنهم/لالينتبهؤن على الإطلاق › 
فالحقيقة أنهم يحاولون الانتباه ولكن هناك مؤثرات داخلية وأخري خارجية تؤدي إلى 
تشتت انتباههم وتشغلهم عن التركيز فيكؤن من الصعب عليهم الانتباه إلى التعليمات 
الطلوب سماعهاً وفهمها من أا نجار ألملا اترا 4 الذي كلف وة فيكون الفشل في 
الأداء وعدم الإنجاز هو النتيجة المتوقعة لعدم الانتباه. © 

ويعرف رونالد كولا روسوء كولين أورورك نقص الانتباه بعدم المقدرة علي 
التزكيز شر تناس اأرحاة السرية القخس» وتدل ليه سعوية مزمتة قي ااافا 
على الانتباه فى العمل أو اللعب» وأخطاء الإهمال المزمنة في واجبات المدرسة» وعدم 
الإنصات عند توجيه الحديث إليه» وعدم متابعة التوجيهات» وفوضي أشيائه» ونسيانه 
كتبه والأشياء الأخرى» وانجذابه بسهولة للمثيرات الاخرى التي لا تؤثر على التلاميذ 
الاخرين.(0 


(1) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 40. 
(2 مال سال سید سال مرجع سایق س ۰23 
(3) رونالد کولاروسو» کولین اورورك» مرجع سابق» ص 91. 


ج الفثات الت ت تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها_ 


ان الطفل الذي مائ سن اشراب الا ا وکل ترک اقا ل آی ف 
أكثر من بضعة ثوان متتالية» ثم ينقطع انتباهه عن هذا المنبه في نفس الوقت الذي تكون فيه 
المعلومات ما زالت تنبعث منهء ولذلك نجد أن انتباه الطفل الذي يعاني من هذا الاضطراب 
يقل بسر عة شديدة بين النيبهات اللفظة لد ر جة أن بشن الطاء شبهوء بالطلقات الذارية 
من حيث مدي استمراره» وسرعة تنظه بين المثيرات .() 

ولقد وصف ویلیام کر وکشانك 1986 رھ Cui)‏ i4mااWi‏ » نمطین من اُنماط 
النشاط المفرط؛ وهما فرط النشاط الحسي را¡ ۷٤٤۲م Hy‏ ,ا-ءnعS‏ وفرط النشاط 
الحركياالناءهإءم ر1 1-1-٣‏ والقابلية لتشتيت الانتباه إحدى الخصائص الاولية 
لفرط النشاط الحسي. والتلميذ الذي فرط نشاط حسي لديه سعة انتباه بالغة القصر 
احا آقل هخ دقيقة . ويكون انتباه التلميذ مترددا,بقوة جيئة وذهابا بين المثيرات البصرية 
والسمعية للنشاط في حجزة الدراهكة وهذا الثلميذ يواج مشكلات قاسية وصعبة مع أبسط 
عمل أو مهمة لعدم قدرته على التمييز بين علاقات الشكل والأرضية إما سمعياً أو بصرياً 
(اي لا يستطيع أن يفصل الشيى عن خلفيته) إن الصفحة المطبوغة من كتاب بحروفها ذات 
الزوايا وبالمسافات بين الحزوف › والصور » تټمثل حقل الغام بصرى بالنسبة لتلميذ لديه 
قدرة معطوبة على إدراك الشكل والأرضلية؛ فالتلميذ لا يستطيع أن يبقى مركزاً على 
الترتييات الامش ااب واو عه: 

٠‏ سهولة تشتت الانتباه: 

يتشتت انتباه الطقل الذى يعانى من اأضطراب الآنتباه بسهولة حيث إنه يصعب علية 
ترکیز a e‏ حوله في البيئة المحيطة بهء ولذلك بحده دائما 


يخول اتتهه دجاه الحرگة اتی ع فی مال [ذزاکه ى رکش :ما بدت خرلةة. 
ويذكر عبد الرحمن سيد سليمان أن الطفل يكون مشتت الانتباه إذا أظهر سلوكاً يمكن 
وصفه بثلاث من الخصائص الاتية على الاقل وهى: غالبا ما يفشل في إنهاء الأشياء التى 
(1) السيد على احمد» فائقة محمد بدرء مرجع سابق» ص 50. 
(2) مارتن هتلی» روبرتارامزی» روبرت اجوزین» «خصائص التلامیذ ذری الخاجات اخاصة واستراتیجیات تدریسهم» 


تعريب» جابر عبد الحميد جابر» الطبعة الأولى» القاهرة: دار الفكر العربى» 2001» ص ص 187 188 . 
(3) السيد على احمد» فائقة محمد بدرء» مرجع سابق» ص 51. 


کے | 
بدأهاء غالبا لا يسمع ما يقال لهء يتشتت انتباهه بسهولة» لديه صعوبة في الترگیز على عمله 


المدرسى أو المهام الأخرى التي تتطلب مواصلة الانتباه» ولدية صعوبة في الاستمرار في 
النشاط أثناء اللعب(). 

وعلي الرغم من هذا التقييم » فإن هناك بعض الاعتبارات التي يجب مراعاتها عند 
اشخيص عدم الأنثباء عند الأطفال وني قصوز الأتتباء والحزكة الفرزطة وهى: 


التنوع والاختلاف في درجة الانتباه: فأحيانا نجد الطفل طبيعياً أو قريبا من 
الطبيعي في درجة انتباهه أثناء الاستماع أو أثناء أداء الواجب» وفي أحيان أخري 
نجده شديد التشتت وغير منتبه وغير قادر علي التركيز . 

اختلاف درجة الإصرار علي تركيز-الانتباه: نجد أن كثيرأً من الأطفال الذين 
يعانون من قصور في الانتباه وحركة مفرطة يجتهدون في تركيز انتباههم في 
الواجبات داخل_الفضل» اما في البيت فهح على لفكي من ذلك » لا يحاولون الانتباه 
لتعلیمات وتو هات اولیاء الاموز ولا یرکزؤن ف اذاء الواجبات التي قد تطلب 
مهد » فالعاد) الفيهج ال الجف ي واللصقات وأفكم الكر ان ام شغلهم الشاغل. 
اأختلاف در جة الائتباه با ختلاف المواقفا:, حيث تز داد ضعوبة الانتباه عندما توجه 
التعليمات للطفل ذي قصور الانتباه ۇإلحركة المفرطة بشكل عام ضمن مجموعة 
أطفال الفطل » أما عندما توجة إلية التعليقات وجها لوجة وابطريقة فردية فتزداد 
درجة انتباهه وترکیزة: 

ئر د رة الانقغاة بال رامل اداخ ف ل تقرن هات رامل أو مزقرآت خارجة 
تساهم في عدم انتباه الطالب لما يستمع إليه أو يقوم به من عمل» ولكن قد يتاثر انتباهه 
كثيراً بمشاعر وعوامل داخليةء فهذا الطفل غالباً ما يعاني من مشكلات رئيسية في 
التحسيل الدزاسي فغلى الرغم من خبزة الذرس شي التعامل فع حالات قور 
الاتباه ورتكيفه وسيطرقة على ارال اتخارجية اي زل على اناه وريز 
الطفل» فإنه لا ينجح في تحقيق ما يرغب فيه وهو جذب انتباه الطفل وذلك ناتج عن 
عدم قدرته علي التكهن بالعوامل والمشاعر الداخلية التي تنتابه وتتحكم في سلوكه 
ونود اقال. 


(1) عبد الرحمن نهد سلاف الإعاقات البدنية» مرجع سابق» ص 326. 
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٠‏ 'ارقاط تققت أو خف الإنقاء عو امل آخری: لست کل حالات ضعق أو قت 
الانتباه عن مرض قصور الانتباه والحركة المفرطة» فالأطفال الذين يعانون من 
صعوبات التعلم isانااةء¡2‏ ڇ«ذم هم1 يعانون ايضاً من مشكلات في الانتباه 
وذلك راجع إلي أنهم يعانون من صعوبات ومشكلات رئيسة في القراءة أو الهجاء 
أو الكتابة أو الرياضيات تؤدي إلي إخفائهم في فهم وإنجاز ما يطلب منهم من 
واجب مدرسي مما يدفعهم إلي اتباع سلوك التجاهل وعدم الانتباه لما يوجه اليهم 
من تعليمات أو شرح للواجبات المطلوب منهم أداوها ٠٠.‏ 
٠‏ ضعف القدرة علي الأنصات: 
أن الطفل الذي يعاني من اضطراب قصور الانتباه لديه ضعف في القدرة علي 
الإنصات» ولذلك فإنه يدو كانه/لا يشمعء ولهڌاآلثيبب تَجَده لا يستطيع فهم المعلومات 
التي يسمعها كاملة» والكنه قد يفهم منها بعضن الحرَوف» ,أو« الكلمات» أو المقاطع» ويترتب 
علي ذلك أن المعلومات الت تكتسبها عن طريق حاشة السمع تگون/ مشوشة ومختلطة وغير 
واضحة» وهذا بدوره يودي إلي ضعف قدزته علي التفكير 2 

٠‏ مشكلات الذاكرة: 

يعاني هذا:الطفل من صعوبات في أاء(الأعمال وآلوآجبات التي تحتاج إلي الاعتماد 
علي التذكر بشكل كبير» فهو ينسي الإجابة المطلوبة عن السوّال عندما يأتي دوره للإجابة 
وينسي إحضار الكتب والاأدوات المدرسية التي أخذها معه إلي البيت» ويعاني من صعوبة 
في استدعاء وتذكر المعلومات التي قرأها أو تعلمها للإجابة عن الاختبارء وترجع مشكلات 
الذاكرة هذه إلي الحالة الحركية والذهنية (الحركة المغرطةء عدم الانتباهء احلام اليقظة) 
التى كان غليها أثناء تلقيه للمعلو مات .١أ‏ 


(2) السيد علي احمد فاثقة محمد بدر» مرجع سابق» ص 51. 
(3) کمال سالم سید سال نفس امرجم ص 36. 


٠ه‏ ضعف القدرة علي التفكير: 
نظرأً لان الطفل المصاب باضطراب الانتباه يشتت انتباهه بسهولة» ويعاني من ضعف 


القدرة على الإنصات» لذلك فان المعلومات التي يكتسبها تكون مبهمة وغير واضحة وغير 
مترابطة مما يودي الي ضعف قدرته علي التفكير» وفضلا عما سبق فإن الذاكرة بعيدة 
الدى تكون مضطربة لديه» ولذلك فإنها لا تشعفه باللعلومات التي يحتاجها عند قيامه 
بالتفكير في موضوع معين» ولهذا السبب نجده يخطئ كثيرأ عند قيامه بعمل الأشياء التي 
سبق لما ,0 

ه تاخر الاستجابة؛ 

ان العمليات العقلية التي تقوججحالجة تات بطيئة جدا لدي الطفل الذي يعاني 
من اضطراب الانتباه» ولذلك فإن4ا الك تسعفة في استجهاء لمات سابقة التخزين التي 
يحتاجها من الذاكرة بعيدة المدئ» ويترتب علي ذلك أن هذا الطفل ينبتغرق وقتا طويلا في 
عملية التفكير» وهذا بدوا هدي إلي تاخر استجابته »مال ذلك الطفل الذي يقوم بالعد 
علي أصابعه عند قيامه بحل بمسألة حسابية إمما يجعله يستغرق وتا طويلاً في عملية التفكير › 
وتكون المحصلة أن هذا|الطفل لا يسبتطيع انها لمل الذي يقم به في الزمن المقرر لذلكء 
ولهذا السبب نجد آنا 0124 3ے 225 و بالات المختلفة للمواد 
الدراسية والتي تتمشي مع مستوي دکاقه ازغاي( 

وتضيف هثاء ييي أب شهبة أن أهم سضاعفات اضطراب نقص الانتباء هي الفشل 
الدراسي» حيث يفشل الطفل في فهم دروسه نتيجة لنقص انتباهه» وقد يصاب غالبا بإحدي 
الأامراض النفسية أو الإجرام الاجتماعي» واضطراب الشخصية المضاد للمجتمع» وقد 
يصبح مدمنا للمخدرات .(0 


)1( السيد علي سيد احمد» فائقة محمد بدر» مرجع سابق» ص 51. 
(2) السياد علي سيد احمد» فائقة محمد بدر» مرجع سابق» ص 51. 
(3) هناء يحي ابو شهبةء «أطفالنا معر ضون للاضطرابات النفسية»» الطبعة الاو لي» القاهرة» دار الفكر العربي» 2003» 


٠ه‏ الخصائص الجسمية: 
لا توجد مظاهر أو ملامح جسمية خاصة يمكن أن يستدل من خلالها علي وجود 
قصور في الانتباه أو حركة مفرطة كتلك المظاهر الجسمية التي ترتبط بكسر اليد أو مرض 
اللوزتين » كذلك لا توجد علامات جسمية يمكن الكشف عنها أو التعرف عليها عن طريق 
أشعة إكس مثلاًء وعلي الرغم من الإقرار الصريح بعدم وجود مظاهر جسمية رئيسيةء 
فإنه أمكن حديثاً اكتشاف بعض المظاهر الجسمية الفرعية التي تم التعرف عليها عند عدد من 
الأطفال ذوي اضطرابات قصور الانتباه والحركة المفرطة» والتي منها: 
ه انحراف حجم العين عن الحجم الطبيعي» فهي قد تبدو أصغر أو تبدوا أكبر 
من الحجم الطبيعي للاطفال في نفس العمر الزمني . 
ه تدلي الأذنين لن اسف قليلاً. 
٠‏ ارتفاع طفيف في أغلي باطن الحنك (الفم). 
٠‏ اتساع الملافة ون بخ (القدم والاسي الخان ) 
٠‏ تجعد غيرا طبيعي في إراجة اليد. 
ومن الجدير بالذكز هنا أن هذه المظاهرآآلأجسمية الجانبية ل تتوافر عند جميع الأطفال 
الذين يعانون من قضوز في الا نتباه والحركة المفرطة؛ فالعديد منهم لا توجد عنده هذه 
المظاهر الجسمية» كذلك فإن هذه الملامح الجسمية قد تتواجد لدي كثير من الأطفال الذين لا 
يعانون من هذه الاضطرابات .() 
ويتسم الطفل الملصاب باضطراب الانتباه بكثرة حركته البدنية بدون سبب أو هدف» 
ولذلك نجده دائماً يترك مقعده ويتجول ذهاباً وإياباً في المكان الذي يوجد فيه بدون سبب»› 
كما أنه كثير الحركة والتململ في جلسته علي مقعده ودائماً يتلوي بیدیه ورجليه» ويقوم 
بوضع الأشياء التي تقع في متناول يده في فمه مثل الأقلام والأدوات الهندسية وغيرهاء 
كما يقوم أيضاً ببعض الحركات الجسدية التي تحدث ضوضاء وتزعج الآخرين فمثلاً قد 


يفرك في الأرض بقدميه ليحدث صوتأًء أو يضرب جوانب منضدته برجليه» أو يحوم 


(1) کمال سام سید سال مرجع سابق» ص ص 58» 59. 


القفسل الاد ہے - = = 
بيده فى الان آنذي يجش فيه قي يفف الأقي اقرية سه أى يدق يالاد علي 
النضدة» وكذلك يلقي بكتبه وأدواته الدراسية علي الأرض» ويزحف بالكرسي في المكان 
الذي يجلس فيهء هذا بالإضافة إلي قيامه بعدد من السلوكيات غير المقبولة والتي يكمن 
ورائها فرط النشاط الحركي.() 

ج- الخصائص السلوكيه؛ | 

ان الأطفال الذين يعانون من قصور الانتباه والحركة المغرطة» تظهر عليهم بعض 
الأعراض السلوكية التي تضايق المحيطين» فهم يتميزون بالاندفاع وعدم القدرة علي 
التحكم فى سلوكهم» وبالتالى قد تضايق هذه السلوكيات المعلم قي الفصل» كاندفاع الثلميذ 
بالإجابة دون أن يكمل المعلم.التتوالء والحديت دون استئذان» ومضايقة الزملاء 
والاعتذاء عليهم» فلا ج اتح ر كير داخ اوقل ر لحذاث الضوضاء أما عن 
طريق الكلدم » أو من خلال الت با لقا ت د إخل لصيل ايرب الأرض بقدميهء أو 
احداث سات مز عجة بيديه. 

ويمكن الحديث عن الخصائص السلوكية لهوّلاء الاإطفال في ثلاث نقاط وهي الحركة 
المغرطة؛› الاندفاع › الفوضى وعدم النظام. 

Hyperactivity الحركة افرط‎ ٠ 

يوصف النشاط المفرط بالحركة لبتم فيها ر تمن أنماطاً من السلوك مثل عدم 
الثبات للحظة واحدة» والتململ الشديد في المقعد» وترك المقعد بينما الاخرون جالسون› 
والجري هنا وهناك وتسلق الأشياء في الوقت الذي يُعذ فيه مثل هذا النشاط غير لائق 
بالمرة» ويبدو المريض هنا وكأنه في حركة دائمة. ( 

ريشيف هة الرسسن سيد سليمان أن الفقل يرس باقة فر العركة إذا اظهر 
سلوكاً يمكن وصفه باثنتين من الخصائص الاتية: كثيراً ما يجري ويتسلق علي الأشياءء 
يتحرك كثيراً وهو جالس» يجد صعوبة في الاستمرار في الجلوس» يتحرك كثيراً أثناء 


(1) السيد علي أحمدء فائقة محمد بدر» مرجع سابق» ص 52. 
(2) رونالد کولاروسو» کولین اوروروك مرجع سابق» ص 91. 


عت الفتات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
النوم» دائماً ما ییدو کما لو کان علي سفر أو يتصرف كما لو كان يتحرك بموتور» تبدأ هذه 
الأعراض في الظهور قبل سن السابعة» وتستمر هذه الأعراض علي الأقل ستة أشهر .() 

ويعتبر النشاط الحركي الزائد أو الحركة المفرطة من أكثر الأنماط السلوكية وضوحاً 
لدى الأطفال الذين يعانون من القصور في الانتباه والحركة المغرطة»› وييداً هذا النشاط 
الحركي المفرط في مرحلة مبكرة جداأ من عمر الطفل» حتى إن بعض أمهات هؤلاء 
الأطفال أشرن إلي شعورهن بهذه الحركة المفرطة في أثناء مرحلة الحمل وهم أجنة في 
الارحام ١.‏ 

وقد لا تتضح مدى خطورة هذه الحركة المفرطة إلا عندما يوضع الطفل في موقف 
يحتاج فيه إلى السيطرة على حركاتةة هتا ها يكو كيار الحال عندما يلتحق هذا الطفل 
برياض الاطفال ويتحتم عليه الجلومل في مقعد وفي مكان محدد لفترة زمنية معينة» فهذا 
الطفل لا يستطيع الجلوس بهدوء للقراءة أو للاستماع لا يقولة المدرس» أو خلال فترة 
النوم القصيرة المحددة في بعضْن رياض الأطفال بعد تناول طعا الغداءء فهذا الطفل في 
حركة دائمة وكأنه مشغول بأكاء عمل معين»والحقيقة أنه ينتقل من عمل إلي آخر دون أن 
ينجز العمل السابق » وهو دائم الضجر لذا فهو قي حاجة الي مثيرات دائمة ومختلفة .0 

Impulsi-n gldiٺl‎ o 

الاندفاع هو عدم مقدرة الطفل علي التحكم في السلوك ورد الفعل علي مستوي 
التفكير» ويتسم بالميل إلي النطق دون تفكير فيجيب الشخص عن السؤال قبل أن يتم السائل 
جملته» ودون أن ينتظر التلميذ دوره ویقاطع الأخرين دائماً ولا يكمل عمله» وقذ يصف 
امعلمون سمة الاندفاع بالميل إلي العمل أولاً ثم التفكير بعد ذلك . )١‏ 


(1) عبد الرحمن سيد سليمان» الإعاقات البدنية» مرجع سابق» ص ٠.327‏ < ج 
(2) کمال سام سید سال مرجع سابق» ص ص 25 26. 
(3) نفس المرجع» ص 26. ۱ 
(4) رونالد کولاروسوء کولین اوروروك مرجع سابق» ص 91. 


ويذكر عبد الرحمن سيد سليمان أن الطفل يوصف بالاندفاعية وام ص] إذا 
أظهر سلوكأً يمكن وصفه بثلاث من الخصائص الاتية: غالباً ما يتصرف قبل أن يفكر» 
ودائماً ما يتحول من نشاط إلي آخر» ولديه صعوبة في تنظيم عمله (لا ترجع إلي ضعف 
معرفي)» يحتاج إلي ملاحظة مكثفة » غالبا ما يطلب المساعدة في الفصل»› ولديه صعوبة في 
انتظار دوره في اللعب والمواقف الجماعية. () 

ويتمثل السلوك الاندفاعي في عدم القدرة علي التحكم بالذات» فمن الجدير بالذكر أن 
الطفل الذي يعاني من قصور في الانتباه والحركة المغرطة لا يقصد في معظم الحالات إثارة 
امشكلات والاضطرابات السلوكية» فهو يعلم جيداأ في كثير من الحالات ما هو صحيح وما هو 
خطأء» ويستطيع أن يفرق بين ما يجب أن يفغلة وما يجب ألا يفعله» كذلك فإن لديه القدرة علي 
فهم وادراك اللوائح والقواعدالتي تجكم السلوك سواء في آلبيّت أو في المدرسةء ولكنه متسرع 
ومندفع في رد الفعل أو اتخاذ القراار» فهو لا يفكر إلا بعكًأن يقم بالعمل أي لا يفكر إلا بعد 
حدوث الكارثة» وهذا ما يجزن اولياء.الامور» فهح يعرفون بجيداان هذا الطفل ذكي وقادر 
علي القيام بالعمل السليم أىأللوك السوي ولكن علي الراغم ملأذلك »| فقد تسرع واختار أن 
يودي السلوك المعاكس » والهذا فإن هذا الطفلا يشعر بتأنيب الضنميّر والشعور بالذنب بعد كل 
سلوك غير ملائم يقوم به» ولكن من الغريبا أن مشاعر الإحساس بالذنب هذه لا تعوقه عن 
القيام بمثل مذا[التا ك 3015 25 532ر0517 رظاني الد رَس في الفصل من 
تكرار مقاطعة هذا الطفل له أئناء الشرج فهو يسال ريطم ريجيب دون أن يسمح له بذلك» 
وغالبا ما تكون اسئلته وإجاباته غير متعلقة بالدرس او بالسؤال الذي طرحه المدرس› وفي 
الاختبارات» فإنه يقوم بالإجابة قبل أن يستمع للتعليمات التي يلقيها المدرس والتي تساعد علي 
كتابة الاجابة بشكل صحيح» لهذا فهو يقع في كثير من الأخطاء أولاً لانه لم يستمع للتعليمات 
وثانياً لأنه تسرع في الإجابة علي أسئلة الاختبار دون الإمعان في التفكير فيهاء اما علي 
مستوي الاانشطة الرياضية فهو يتدخل في اللعب ولا ينتظر حتى يأتي دوره كما أنه لا يتبع 
القواعد واللوائح التي تحكم اللعب. ( 


(1) عبد الرحمن سید سلیمان»› الإأعاقات البدنية› مرجع سابق؛ ص 326. 
(2) کمال سام سید سالم» مرجع سابق» ص ص 27 28. 


ع الفغات التى تستحق الدمج خحصائصها ومتطلبات دمجها 


٠ه‏ الفوضى وعدم النظام: 

للسلوك الفوضوي جانبان رئيسان » الجانب الأول هو الذي يتعلق بالمظهر أو الهيئة 
التي يبدو عليها الطفل› فهو لا يهتم بمظهره الخارجي او التناسق أو الترتيب فيما يرتديه 
من ملابس ولا بالنظافة الشخصية المتمثلة بالاستحمام وتنظيف الاأسنان وتصفيف الشعر 
وتقليم الا ظافر وغيرها من المظاهر الخارجية» أما الجانب الثاني فهو المتعلق بطريقة تعامله 
مع الأشياء والأدوات سواء المدرسية أو المنزلية› فهو المتعلق بطريقة تعامله مع الأشياء 
والافوات سواء المدرسية أو الزليةء فهو لا يهتم بتنظيم كتبه ومذكراته المدرسية ولا 
يكر اين وشعها؛ وكذلك فهو لا يوذی ما بطلاب مئه أ يكلف په من واجبات مدرهية؛ 
فال دوات والكثب التي بحتا جا اجان ار اجب إما ايكون غير مترفرة لديه أو لا يعرف 
أين وضعها أو قد ينس أن يحضرًها عه من المدرتةء. لهذا فإن هذا السلوك الفوضوي 
وعدم النظام يساهم مساهمة فعَالة في زيادة فشل الطفل ذي قضور الانتباه والحركة المغرطة 
في إنجاز الواجبات أو الأعَّمال المكلف بها. () 

ويضيف مارتن هئلي وآخرون أن التلاميذ الذين لديهم فرط نشاط حركي وق ل 
ذهب إليه كردوكشانك» بيدو أنهم يفقدون السيطرة دا باون فزة سائحة ئحة» إنهم علي 
نحو مستمر يتلوون ویتثنون ویتلفتون » ویتناولون أي شئ يستظيعون ان يضعوا أيدبهم عليه. 
وفي الردهات والملاعب» أو المساحات الفتوحة التي بها مثيرات كثيرة» تكون واقوة آشغال 
هذه الفئة من التلاميد مفرطة في الجري والصياح رالآزعاع فة عة وان تظاب من 
تلميذ علي هذا النحو أن يجلس هادئًا دة عشر دقائق طلب قريب من المحال. )2( 

ويبدي التلاميذ الذين يعانون من اضطراب النشاط الزائد وفرط ااغرة پس 
الاضطر ابات السلو كية التى شس باضذرافة قبا التاى . ر اتسن اقات ١‏ وبين تهات 
والسرقة والكذب في كل الأحوال وانتهاك كل القواعدء وتظهر الدراسات بالفعل نسبة 
عالية من التورط في أعمال ضد القانون لدي التلاميذ الذين لديهم كل من نقص الانتباه 


(1) کمال سام سید سالم» نفس نفس المرجع» ص 29. 
(2) مارتن هنلي» روبرتا رامزي» روبرت ابجوزین» مرجع سابق» ص 188. 


/ فرط الحركة واضطرابات السلوك» ولكن» يجب أن تلاحظ أنه ليس لدي كل التلاميذ 
الذين يعانون نقص الانتباه / فرط الحركة ميولا مضادة للمجتمع . () 

وقد شار باركلي 1995 8)1 إلي أن معظم الخصائص السلوكية المرتبطة 
بقصور الانتباه والحركة المغرطة تظهر في المدرسة بشكل أكبر من ظهورها في البيت أو في 
الشارع › وأضاف إلي أن حوالي 30 % من الذين يعانون من قصور في الانتباه وحركة 
مفرطة قد اشتركوا في حوادث سرقةء وأن 20 % منهم قد اشتركوا في إشعال حرائق › 
وان 40 % منهم قد تعاطوا کحولا او دخنوا سجائر في سن مبكرة› وان 25 % منهم 
قد تعرضوا للفصل' من المدرسة في المرحلة الثانوية نتيجة لسوء سلوكهم» كما أن معدل 
حوادث السيارات عند المراهقين ذوي قصورالانتباه والحركة المغرطة تقدر بحوالي أربعة 
امثال مغدلها عند المراهقن الهاديح : وان المخاقا ت لكر ير ية المرتبطة بالسرعة العالية 
تعادل ثلاثة آمثال نسبثیا ظ د ا لر اک اسا چچ ۵ 

د - الخصائص الاأجتماغية: 

علي الرغم من أن لديأ هذا الطفل رغبة شديدة في أنأيكون مقبولاً من الأطفال 
الآخرين»ء فإن علاقاته هع الأخرين تعتبر قاضبرة ومحدوذةّجداء وذلك لأن السلوك 
الذي يسلكه سواء في المدرسة أو في الشار ع أو حتى في البيت يعتبر سلو كا غير ملائم وغير 
مقبول» فيواجه بالنفور والتأفف من الآخريّن وعدم الرغبة في التعامل معه وإقامة علاقة 
صداقة معه» ومن ناحية أخري فإن هذا الظفل يتميز بالتسرع في إصدار الأحكام علي 
أقوال أو أفعال الآخرين دون بحث أو تفكير» ولهذا فهو قد يفسر حركة أو كلمة قالها أحد 
الأقران علي أنها إهانة له فيحدث منه رد فعل بناء علي هذا التفسير مما يودي إلي إثارة 
المشكلات والمشاجرات مع الأقران » كذلك فإن عدم اتباعه للوائح وقواعد اللعب ورغبته 
اللحة في أن يكون هو أول من يلعب أو يفرض نفسه علي الأقران أثناء اللعب» يودي إلي 
النفور منه ورفض اللعب معه.(° 


(1) رونالد كولا روسو كولين أوروروك الطبعة الأولىء مرجع سابق» ص 91. 
(2) کمال سالم سید سال مرجع سابق» ص ص 41 42. 
(3) نفس المرجع» ص 30. 


ت الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 

وعندما حاولت مارسیل کنزیورن ۸1۸-1۲٣۸٤۴‏ تفسیر مفھوم النشاط الحرکي 
امغرط ذكرت أن الوسيلة الجوهرية للنشاط العضوي المفرط هو الأسلوب القهري الحركي 
والذي يبدو في شكل سلسلة من الحركات الجسمية المتوالية والذي يتميز بالنمط القهري في 
العلاقات الاجتماعية والمؤدي الي ما يمكن تسميته بالحماقة الاجتماعية› وتلك العوامل 
الثلاث هي الحركة والانتباه والاجتماعية. () 

أن الاندفاع هو تعبير واضح عن عدم قدرة الفرد ذي النشاط الزائد وفرط الحركة 
علي التحكم فيما يصدر عنه من سلوك سواء أكان لفظياً أو حركياً» مما يودي بصاحبه 
إلي النبذ والرفض الاجتماعي نتيجة لتحاشي الأخرين التعامل مع صاحب هذا السلوك› 
كذلك يودي هذا السلوك الاندفاعي إلي الإضرار الجسدي بصاحبه فهو يقدم علي الأعمال 
الخطيرة باندفاع ودون تفكير بالعؤاقب .(* 

كما يضيف السيداعلي سيد > فائقة محمد بدر إلي ما سبق أن الطفل الذي لديه اضطراب 
الانتباه» فضلا عن سلوكه الذي يتسم بفرط النشاط الحركي/والاندفاع الذي يودي إلي 
ضجر المحيطين به» فإنه أَيَضاً لا يتمس بالتقاليذ والنظم المعمول بهاء ولذلك فإنه لا يهتم 
بالسلوك الاجتماعي المعقول الذي يرتضية الآخرون» بل يقوم ببعض السلوكيات الشاذة 
التي تودي إلي اشمئزازهم» فعلي سبيل آلمثال إذا أراد أن يخدش جسمَه) فانه يفعل ذلك ٠‏ 
بطريقة مبالغ فيهاء كما انه إذا أراد أن يبعذ شيا من جواره كالمنضدة أو الكرسي مثلاً فعل 
ذلك بطريقة تحدث ضوضاء شديدة في المكان » وعندما يشترك مع أقرانه في اللعب فانه لا 
يستطيع أن ينتظر في دوره» بل يخطف اللعب منهم ويتدخل في أنشطتهم علي غير رغبة 
منهم مما يودي إلي ضجرهم منه» ونتيجة لذلك فإن الطفل تضطرب علاقته الاجتماعية 
بأقرانه والمحيطين به ويشعر منهم بالنبذ وعدم القبول كعضو في جماعتهم » وكذلك فإنه لا 
يستطيع الاندماج معهم في علاقات اجتماعية حميمة يسودها الحب والتسامح .(0 


(1) زینب حمود شقیر» مرجع سابق» ص 267. 
(2) کمال سام سید سام مرجع سابق» ص 57. 


ه- الخصائص الانمعالية: 
ان الطفل الذي لديه اضطراب الانتباه غير ناضج انفعالياً» ولذلك فان انفعالاته دائما 
متقلبة» فقد يكون معتدل المزاج» وفجاة ينفجر في ثورة من الغضب يصاحبها بكاء حار 
بدموع غزيرة» ويقوم بتحطيم الأشياء التي تقع في متناول يده» ولذلك فإنه دائماً منبوذ 
من أقرانه» وأن هذا التقلب الانفعالي جعل بعض الباحثين يشبهونه بالطفل الرضيع › وذلك 


لعدم قدرته علي التحكم في انفعالاته . () 

كما يعاني الطفل ذو قصور الانتباه والحركة المغرطة من مشكلات نفسية وانفعالية كثيرة 
وذلك نتيجة لكثرة المشكلات أو الصعوبات التي تواجهه أو التجارب الفاشلة التي باتت الصفة 
المميزة لمسار حياته» هذا بالإضافة :ال ما يرجه بة نقد لاذع وتعامل سلبي من الاقران 
والمحيطين به كل ذلك يودي الي طيحفت فكرّته اوا هغهمه عل ذاته وفقدان ثقته بنغفسه.( 

ويعتبر السلوك العذوآئي”إحدى أهم الخصائص ألتييتميز بها الطفل ذو قصور 
الانتباه والحركة المفزاجطة وؤ كد الدزاسات التيأجزيت فير هذا لمجال أن هذا السلوك 
العدواني ناتج عن تراكم خبرات الفشل والتجاهل والخبرات,السلبية التي مرت في حياته 
هذا الطفل: فهذا الاك لا عبر طا حبا ل عل قمر (لالتاه وألطركة المغرطةء انما هو 
عبارة عن ر د ف[ الاج 2ے واا 

3 -.متطلبات دمح الاطفال ذوي النشاط الزائد وقصور الانتباه: 

أ - يجب على المعلم أن يكون علي علم بمفهوم ذوي النشاط الزائد وقصور الانتباهء 
وخصائصهم الجسمية» والمعرفية» والانفعالية» والاجتماعية» وكيفية ترويضهم 
وتعدیل سلوکیاتهم غير المرغوية: 

ب- يجب علي المعلم وأولياء أمور الطفل ذي النشاط الزائد وقصور الانتباه استخدام 
المعززات الاجتماعية معه لتغيير السلوك غير الملائم وتعزيز السلوك الملائمء 
وتنكو ن المعززات الاجتماعية من معززات غير لفظية مثل العناق » الابتسامةء 

(1) نفس امرجم ص 55. 


(2) کمال سام i‏ سال مرجع سابق» ص 32. 
(3) کمال سام سید سام مرحع سابق» ص 31. 


الفات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دنجها 


الترتیب ع انرس والكتف» مالأمسة شعن الراسء وضع الذراع خول كفي 
الطفل» والنوع الثاني معززات لفظية مثل أنني معجب بما قمت به انه لعمل 
عظيم» إنه لعمل جميل» لقد كان جميلاً منك هذاء إنك أصبحت أكبر» أنا فخور 
نف وتگون المعززات الاجتماعية من أفعال غير لفظية كاللمس والتلميح الذي 
تساعهة كات الأسكهان أي التشجيع» وعلي المعلم عند استخدام المعززات 

الاجتماعية أ يتبع الخطوات التالية: 

ه أن تقدم المكافاة أو المعزز الاجتماعي مباشرة بعد أن يصدر عن الطفل السلوك 
الملائم. ) 

. أن تكون المعلمة واضحة رحد 5ة قي تغليماتها. 

٠‏ أن تكون عبارات الأستحسان مفهومة ومهذبة ولا تكون محيطة للطفل» فالعبارة 
التالية تعتيں مثالا للعالأت ا لحيطة غير اللبقة انه لحن منك أن قمت بتنظيف 
غرفتك› مع أنه اجن الف روظان تكوّن قد فعلت ذلك مدةاطويلة». 

٠‏ أن ترافق المعززات الاجتماعية غير اللفظية معززات لفظيةء لأن هذا يزيد 
من قوة المعزز الاجتماعي» قعلي سبيل المثال: أن تقول للطفل: «لقد قمت فعلاً 
بعمل رائع» في الوقت الذي تربت فيه علي ظهره: 

ج- يجب علي العلمم‌ ان يكون علي روعي ببعض النعاذج الى يتم استخدامها في 

إدارة السلوك وتعديله» فإنه غالبا ايشم وضع القواعد النظمة للعمل المدرسي أو 

برامج إدارة غرفة الدراسة في صورة نماذج» تصف الطرق الأساسية في ادارة 
وضبط سلوك الطلاب في المدرسةء وهناك عدة نماذج لإدارة السلوك متاحة أمام 
المعلمين الذين يعملون في غرف الدراسة الشامل - أي التي تجمع بين العاديين 
ووي الاحتياجات الخاسنة كي يخثاروا ما يتاسبهم نها وقد اسثمر هة سيورين 
ومندلر 1998 Curwii & Mende‏ امنا ثلاثي الأبعاد ودرک ع اشر 
من أساليب التدخل بالنسبة للسلوكيات المضطربة لدى الأطفال وهى: الوقايةء 
الفعل» الحل» وبالمئل فقد وصف تشارلز 1992 5ءاعةط) طرق إدارة السلوك 


پاار ها أساليب و قائية gy «Preventive‏ اة Sue iye‏ وتصحیيحه )C-‏ 
۷ا» حیٹ تستخدم ساف الوقاية في تهيئة الظروف التي تساعد على 
ماز سة ألطفل قلسلو كيات ار غوية: شاخنن أساليب الفعل أو الدعم لمواجهه 


السلوك الملضطرب بمجرد حدوثه» وينصب الاهتمام هنا على عمل شيء معين 
يحول دون تفاقم السلوك المضطرب أو استعماله» وكذلك تشجيع الطفل ودعمه 
کي يمارس السلوكيات المرغوية. ) 

د-يجب أن يعتمد المعلم على اسلوب متدرج من أجل موأجهة السلوك غير المرغوب 
لف التب القن افون حن الفقاط ال اق المرب مسف الأفقآم: جية 
يركز المعلم على طبيعة الطزق في عل<قتها بمقدار التنظيم المطلوب في البيئة التربوية 
العادية» بما يساعد:الثلاميدردوئ النشاط الزائ او هرر الانتباه في عملية التعليم 
وتحقيق النجاح ويتضمَنَ هذا الأسلوب المتدرج ما يأتي: 
ه التدخل غيرا ؛المنظم أو اغيز المباشر ٤‏ مثال, ذلك تعليم/ الطلاب السلوكيات 


المرغوبة أثناء اجملية التعليم. 
ه التدخل شبه المنظم» مال ذلك .واف سلوك أمعين للتلاميذ »او جمع البيانات 
SBE ÎS 1d y5‏ 


ه التدخل المنظم أو المباشر» مثال ذلك أساليب التدخل التي يقوم فيها جميع المعلمين 
تمیق فیا برهم آلا ابتدامیا مع الیل وبعداشتراك جميع العاملين برياض 
الأطفال والمدارس التي تعتمد سياستها نظام أو سياسة الدمج الشامل وتعاونهم من 
الجوانب ذات الأهمية بالنسبة لإدارة السلوك بفاعليةء مع مراعاة أنة يتم استخدام 

٠‏ .المعززات الإيجابية لزيادة معدل حدوث السلوكيات المرغوبةء بينما يتم تطبيق 
امعززات السلبية عند زيادة معدل السلوكيات غير المرغوبة. 

ه- قد يستخدم المعلم الانطفاء "-ذاء۴×)1 وهو الأسلوب الذي يتجاهل السلوك عن 

عمد بهذف خفضه» وهو قابل للتطبيق بشكل واضح لخفض السلوك الذي نبحث 

عن جذب الانتباه» وبشكل خاص جيد يعزز السلوك البديل أو المناقصة ويمكن أن 


كه الفقات التى تستحق الدمج تحصائصها ومتطلبات دجها 
يتضمن الا نطفاء عدم TET‏ اللالتفات) للسلوك غير المطلوب› فقد 
لا تسأل العلمة الطفل الذي لا يرفع يده قبل عرض السؤال ٠.‏ 
و-ينبغي على المعلم توضيح توقعاته بشأن سلوك تلاميذه في الفصل» وقد يقوم بذلك 
علانية بتعليق قائمة بقواعد السلوك في داخل الفصل مثلاء أو بتزويد كل تلميذ 
بنسخة من القائمة» ويجب أن تنص القواعد على طريقة تصرف التلاميذ في 
الفصل بدلا من تركيزها على النواهي كما ينبغي وضع عدد محدود منها واختصار 
صياغتها على قدر المستطاع › ا عدد يتراوح بین خمس وسبع قواعد لتغطية 
السلوك المتوقعء وهذه قائمة تضمن القواعد الخمس التالية: استأذن قبل أن تتكلم› 
استاڈن قل مغادو: مقعدك › اچاد ی رک یح ؛ الزم الهدوء والصمت› 
كن مهذبا مع غيرك. 0 


سابعا: الاضطرابات الانفعالية :خصائصها ومتطانات دمجها؛ 
1 - تعريف الاضطرابات الانفعالية؛ 
لدي كل المعلمين تلامايذ يعانون مشكلات اتنلوكية» فالتلاميذيأتون إلي المدرسة محملين 
باحتياجات وقضايا شخصية قد تفيض في الفصل وتوّثر علي قدرتهم علي التعلم » وليست 
كل الشكلات التلركية نى رر تها القصر اقا امون ق أعتاد را العم مع تلاميذ عابسة 
او يصعب جذب انتباههم للمهام التي يقومون بها في الفصل» ومن الطبيعي في فترات نمو 
الأطفال أن يمروا بمراحل يبدون فيها بعضاً من التمرد» أو قد يهتمون بالتعامل فيما بينهم 
أكثر مما يهتمون بالرضوخ لتوجيهات الكبار» ولكن هناك حالات أكثر حدة وتكراراً من 
السلوك غير المناسب لبعض التلاميذ أو رد فعلهم الانفعالي بما يزيد عن سلوك اقرانهمء 
وقد يختلف هذا السلوك يبصوزة كبيزة بحيث يمكن'تسميته باضطراب الأنفعالي. 


(1) جوزيف ف. ريزوء روبرت ه زابل» «تربية الأطفال والمراهقين المضطربين سلوكياً: النظرية والعطبيق»» ترجمة زيدان 
أحمد السرطاوي» عبد الشخص, ال محزء الفاني» الطبعة الالء العين - الإمارات العربية المححدة» دار الكتاب ال جامعي» ٠‏ 
1999 س 54. 

(2) رونالد کولاروسو» کولین اورورك» مرجع سابق» ص 123. 


الفصل السادس 0 - 
ويعرف بوار 1977 1960 ٣١‏ س-8 الأفراد المضطربين انفعالياً بأنهم أولئك 
الأفراد الذين يظهرون اضطراباً في واحدة أو أكثر من المظاهر الاتية: صعوبة القدرة علي 
التعلم والتي لا تفر باسباب عقلية أو حسية أو جسمية» صعوية القدرة علي بناء علاقات 
اجتماعية ناجحة مع الاخرين» صعوبة التعبير عن الموقف الاجتماعي بطريقة مناسبةء 
الاستمزار في إظهار الانفعالات غير المناسبةء أو حالة من الحزن والسوادوية المستمرء 
والاسترار قي إظهار الأعراضن الجسة المرخيةء أو اللخاوق القخسة أو المذرسية: 

ويري رونالد كولاروسو» كولين اوروك أن القانون الفيدرالي الأمريكي قد اقتبس 
مفهوم الاضطراب الانفعالي من كتاب بوار 8-۷٥۲۰1960‏ والذي وضع معاییر یتم من 
خلالها تحديد أي تلاميذ المدارس في كاليفورنيا يحتأجون إلى خدمات صحة نفسية. () 

كما يعرف مارتن هنلي وازأميلاه وبر تا رهزي وروبرت الجوزين الطفل 
الضطرب انفعاليا بأنه'الطفلألذي يظل مظهرا لعجز سلوكي خاد منسق ومستمر يعطل 
عملياته في التعلم المنقحء بعد أن يلقي خذمات تر بوية ملاندة» اأ يحصل على المساعدة 
الإرشادية المتاحة لجهيع االتلاميذ» و هذا التلميذ لا يكن إز جاخ "مججزه عن تحقيق تقد 
اكاديمي مناسبا وعلاقات بين شخصية مزبية إلى أغجز جسمي وحسي وعقلي في 
الاساس .(2 

أما عن نسبة انتشار الا سطر ابت ميدي ار ر سان «انه قد يضعب وضع 
نسبة محددة لهذه الظاهرة» وقد يكون السبب في ذلك صعوبة وضع تعريف محدد للاعاقة 
الاتفااية من جهة وسب اختلآت اي الراك اشسري رالروك الخطري انشا 
من مجتمع إلى آخر او من تقافة إلى أخري من جهة أخري» ويذگر مورس أن نسبة 
هوّلاء الأطفال تترواح ما بين 1 % - 3 %» كما يقدر مكتب التربية في الولايات المتحدة 
الأمريكية 1975 أن نسبة الأطفال المضطربين انفعاليا تصل حوالي 2 9%» اما بوير 1969 
»8-n ۲‏ فيقدر نسبتهم بحوالي 10 % من أطفال المدارس في الولايات المتحدة الامريكيةء 


(1) رونالد کولاروسو› کولین آورورك» ص 94. 
(2) مارتن هنلي» روبرتا رامزي» روبرت الجوزین» مرجع سابق» ص 199. 


جت الفئات التی تستحق الدمج خصائصها ومتطابات دنجها 
أما في الأردن في فيشير التقرير آقشدار عن صندوق اللكة علياء للعمل اللاجتماعي التطوعي 
الاردنيء ال ن مجموع المعوقين انفعاليا المسجلين في الاردن عام 1979 وصلت الى 
204 %.)( 


2 - خصائص الاطفال ذوي الاضطرابات الانفعالية؛ 

-١‏ الخصائص العقلية؛ 

تتمثل الخصائص العقلية والاكاديمية للافراد الملضطربين انفعاليا في عدد من المظاهر 

و خاصة لذوي الأضطرابات الأنفعالية المتوسطة والبسيطةء وهل يزداد أو ينقص أداء 
الأفراد المضطربين انفعاليا على اختبارات الذكاء أو الاختبارات التحصيلية المدرسية؟ إن 
الإجابة على تلك الاسئلة مرهونة بالتعرف على حَصضائص الافراد المضطربين انفعاليا 
العقلية وأثرها على أدائهم'التخصيلئ “وهنا لآبد منذكر اللأحظات التالية: 

٠‏ يضعب قياس ا اش خسن ا لفن ال اة افر إد الط بين اتفعاليا » وذلك بسبب 
صعوبة ضبط هوّلاء الأفزاد في موقف اختباري يطلب شروطا معينة حتى يتم 
التعزف علل| ادلب امو لا ءالافراد العظية) و مجاصة تي الأ ضطرابات الانفعالية 
الشديدة. 

٠‏ تشير الدزاسات التي أجريت حول موضوع قياسي وتشخيص القدرات العقلية 
للافراد اللضطربين انفعاليا والذين أمكن قياسهم وتشخيصهم أن قدراتهم تقع في 
حدود مقوسطن الآداء العقلي علي مقاييس الذكاء؛ أي أن متو سط أداء الاطفال 
الضطربين 10 - 90 كما هو الحال لدي الأطفال العاديين . 

٠‏ تشير الأبحاث التي أجريت حول موضوع تحصيل الطلاب ذوي الاضطرابات 
الانفعالية» وخاصة الدراسات التي يذكرها هلهان 1977ء وهيوارد1980 إلى 
تدني أداء الأفراد المضطربين انفعاليا من الناحية التحصيلية» فى الدراسة التي 
أجراها جلافن وأنسليي1971 An 651e‏ & nہviھاB‏ على 130 طفلا من 
الأطفال المضطربين انفعالياء اشارة الى أن 18 % من تلك المجموعة يواجهون 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص 200. 


مشكلات تحصيلية في القراءة» وأن 72 % مهم يواجهون مشكلات تحصيلية 
في الرياضيات» كما يضيف هلهان إلى ذلك» مشكلات أخري ترتبط بخصائص 
الاطفال الملضطربين انفعالياء مثل مشكلات القيام بمهارات الحياة اليومية 
الأساسية» كالنظافة› وارتداء الملابس» والاستحمام.... الخ. 

ه يمكن تفسير تدني الاداء التحصيلي للاطفال الملضطربين انفعاليا بعوامل متعددةء 
منها تدني القدرة العقلية لبعضهم» وأثر مظاهر الاضطراب الانفعالي علي انتباه 
وتركيز الأطفال المضطربين انفعاليا في المواد الدراسية» فالطفل المضطرب انفعاليا 
يشغل معظم وقته وتفكيره في أشكال السلوك العدواني أو الانسحاب» ويصعب عليه 
في مثل هذه الحال أن يركز انتباهه على المواد الدراسية» ومتطلباتهاء وعلى ذلك 
فليس من المستغرب تدثن:التحصيل الاكاديمي لرل يسبب مظاهر الاضطرابات 
الانفعالية التي يعانؤن”منها“( 

ب - الخصائص الاجتماعية: 

تتمثل الخصائصل الاما خية لا<فزاد المضطرين انغالبا و كاه إذوي الاضطرابات 

الانفعالية البسيطة والمتوسطة في عدد من المظاهز منها: 

ه السلوك _الحدوات+-يمتبد -السلوكر اليدواضام لايا كان كله _ أو نوعه» من 
a ak‏ اواب ا يعتير السلوك 
العدواني أهم سمة تميز سلوك الأفرًآ3المضطربين انفعالياًء وتبدو أشكال السلوك 
العدواني في العدوان اللفظي»› العدوان المادي» الصراخ في وجه الاخرين»› شد 
شعر الاخرين»› معاكسة الاخرين» سلوك العناد والنشاط الزائد» وايذاء الذات 
وإثارتها . .. الخ. 

ه السلوك الانسحابي: يعتبر السلوك الانسحابي مظهراً آخر من المظاهر المميزة 
لذوي الاضطرابات الانفعالية» ويعبر السلوك الانسحابي عن فشل الفرد 
الضطرب انفعالياً في التكيف مع المتطلبات الاجتماعية» ومن مظاهر السلوك 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» ص ص212 213. 


ع الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دنجها 
الانسحابي الانطواء علي الذات» وأحلام اليقظةء والقلق الزائدء وإدعاء 
امرضي» والمخاوف المرضية»ء وتعتبر حالة التوحد ”ءانا مثالا جيدا علي 
السلوك الانسحابي لدي ذوي الاضطرابات الانفعالية وخاصة الشديدة منها. 

٠ه‏ السلوك الفج: ٣إ-۷iهطعط‏ eإatuصmص]‏ ويقصد به ذلك السلوك غير الناضحج 
انفعالياء والذي يصدر عن الأفراد المضطربين انفعالياًء مقارنة مع ما يتوقع ممن 
يماثلونهم في العمر الزمني من العاديين في نفس المواقف الانفعاليةء ومن الأمثلة 
التي توضح ذلك» ما يصدر عنهم من مواقف انفعالية لا تتناسب وطبيعة الموقف ‏ 
الانفعالي» مثل المبالغة في التعبير الانفعالي» أو إظهار التعبير الانفعالي المغاير 
لطبيعة الموقف الانفعالي كالضحك واللامبالاة في المواقف المحزنة أو العكس»› 
ويعتبر النكوص ٣-ووه‏ ع8 مثالا جيدا علي/أنماط السلوك غير الناضجة والتي 
تبدو من الأفراد المضطربين انفعالياًء ويقصد بذلك .أن يسلك الفرد الملضطرب 
انفعاليا بطريقة طفولية أو بأساليب طفولية كانت ناجحة إفيما مضي » إزاء المواقف 
الانفعالية» مثل البكاء» والاعتماد علي الاخرين» والتخلي عن المسئولية. () 

3 - متطلبات دمج الأطفال ذوي الاضطرابات ألانضعالية البسيطة والمتوسطة؛ 

٠‏ ان يكرن-العلم غغ بالا فال ذز الإستطراابات الاتَفعًالية البسيطةء 
والتعرف علي خصاتصهم السليةء_الجسوة الا نفعآلية» الاجتماعية» وتحديد 
الاحتياجات اللازمة لهم بصفة عامة» واحتياجات كل فرد بصفة خاصة. 

ضرورة أن يتوفر في المعلم الذى يحتوي فصله علي حالات تعاني من اضطر ابات 
انفعالية بسيطة ومتوسطة بعض الخصائص أهمها الرغبة في العمل معهم» والتحلي 
بالصبر» والمثابرة علي العمل معهم . ) 

ه أن يعتمد المعلم في تعليم هوّلاء الأطفال على الطريقة الفردية» بحيث تصمم لمثل 
هذه الحالات برامج تربوية خاصة تتضمن هدافا محددة وتدرس وفق مبادئ 
تحليل الم الفر عي Task Analysis pr-cedure‏ . 


(1) نفس المرجع» ص ص 211 212. 


اللضال الا سے“ = ———— 
أن يقوم المعلم بتحويل بعض حالات الاإضطرابات الانفعالية الي غرفة المصادر› 
بحيث يتلقى هو لاء المساعدة اللازمة» من قبل معلم غرفة المصادر» ومن ثم العمل 
لی اعااتھی مر آخری الي الصفوف العادية. 

أن يقوم المعلم بتنظيم الأنشطة الهادفة» والتي تعمل علي تفريغ النشاط الانفعالي 
وتوظيفه في الاتجاه التربوي الإيجابي الهادف. 

أن يوظف المعلم أساليب تعديل السلوك في تعليم الأطفال الملضطربين انفعالياء 
بالطريقة المناسبة» وذلك بعد تحديد السلوك غير المرغوب فيه إجرائياء ثم 
تحديد السلوك المرغوب فيه إجرائياًء ومن ثم تحديد طرق تعديل السلوك الاكثر 
مناسبة» مثل طرق التعزيز الإيجابي» أو آلسلبي» أو العقاب» أو تشكيل السلوك 
أو اقا 

ان يحدد المعلم الأهدأك"التزبوية المت و قحة من الاطفا ل ا لطر بين انفعالياء والعمل 
علي تحقيقها» بحيث تعمل طرق التدريس ما أمكن جلي /تقليل فرص الإحباط 
لهوّلاء الاطفال في المواقف الأكاديمية والاجتماعية. () 

ينبغي على اطم الذى| ب جدا دااخل,فميله أطفال إذري اضطر|اإات انفعالية ان يقوم 
بتا مين ان00 اشد بداهوق الكل فيض بسا ية فا اق تر جين من الاشیاء: 
أشياء قد كشفت آنتباه التلميذ> والأخرى تصلح لاستخدامها كاسلحة وتعتبر مشتتات 
انتباه التلميذ بممارسة أنواع من السلوك لا علاقة لها بالمهمة المطلوبة منهء فاللعب› 
علي سبيل المثال » قد تلفت نظر التلميذ وتحثه علي استخدامهاء كما أن انواع المعدات 
الموجودة في الفصل» مثل جهاز عرض الشرائح الفوتوغرافية» قد يتحول انتباه 
التلميذ ويحثه علي الاستكشاف» وقد تصرف المعدات أو الأشياء التي تشكل خطرا 
علي التلميذ انتباهه أيضاًء فالأسلاك الكهربائية المكشوفة أو زجاج نافذة مكسرء 
قد يجذب انتباه التلميذ ويحثه علي ممارسة سلوك استكشاف محفوف بالمخاطرء 
والادوات الخطرة (مثل: سكين » أو مقشة» أو جاكوش) تغري التلميذ باستخدامها 


(1) فاروق الروسان»› مرجع سابق» ص 214. 
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2 الفغات النى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها 
عند شعورء بالفضب والرخبة في تفعيل رخبت العدواية الكوتةء لذلك » عليها 
تفترة تفتيش الفصل بانتظام من مشتتات الانتباه وال دوات الخطرة» وفي حالة عثورك 
اء اسا خازے اقل وشیا ی قا امن کی سے وون سارل 
التلاميذ . () 


ثامناً: الاضطرابات السلوكية: خصائصها ومتطلبات دمجها 

1 - تعريف الأضطرابات السلوكية؛ 

لدي كل معلم مجموعة من الشروط الخاصة بسلوك التلاميذ يتوقع أن توجد حتى 
يمكنه أن يقوم بالتدريس» فينتظر بعض المعلمين من التلاميذ أن يظلوا جالسين طوال 
الوقت» وان يعمل کل منهم بمفڑ دة وال بقعدت رآ۲ لدا طلب منهم هذا وبعد أن يستأذنواء 
ومن الناحية الاخرى »› يسمح معلمون آخرون للتلاميذ بالتخرك في أرجاء الفصل إذا دعت 
الحاجة لجمع المواد اللازمة لعُملهم الجماعي» ويتمكون لثامي بتوجيه الأسئلة دون أن 
رفموا يديم مستا(ظاا 0 واعندما يأتي التلاميذ بتطراف غير الذي يتوقعه معلمهم فانه 

يضطر إلي النظر في كيفية معالجة الألملء أوتمتد الاختلافات السلوكية ضمن مجال واسع 

دا من الطفيف إلي |إلحاد؛ فيعد الاختلاف الطفيف مجرد اإزعاج»› بينما يعد الاختلاف 
الحاد عن139 النمط المتوقع أمراً يحتاج تصنيفهة ضمن الآشلظرابات السلوكية. ٠(‏ 

وطبقاً للنظرة السلوكية فإن كلا من السلوكيات المرغوبة وغير المرغوبة تعد سلوكيات 
متعلمة» فالأطفال المضطربون سلوكيأً يوصفون بأنهم يظهرون قصورا في السلوكيات 
التي تعتبر مرغوبة أو إفراطأً في تلك السلوكيات التي تعتبر غير مرغوبة من قبل المعلمين › 
والآباء» والأقران» والمجتمع بشكل عام .(0 

وتتضمن السلوكيات المضادة للمجتمع مدى كبيراً من الأنشطة التي تصدر عن الأطفال 
والمرأعقن كالافعال التدرانيةة والسرقةة والتهز يب الأتعمد للممتكات العامة أو الخاسة 


(1) رونالد كولاروسوء كولین أورورك المرجع السابق» ص 119. 
(2) نفس المرجع» ص 89. 
(3) جوزیف ف. دیزر» روبرت ه . زابل» مرجع سابق» ص 34. 


الفصل السادس کس“ 
Van daim‏ واشعال الحرائق » والكذب› e‏ المنزل › وعلي الرغم من تعدد 
وتنوع هذه السلوكيات فإنها غالبا ما تحدث مع بعضها البعض» وعلي هذا الأساس نجد 
انه من المحتمل بالنسبة للاطفال العدوائيين أن تصدر عنهم بعض هذه السلوكيات الأخرئ 
الضادة للمجتمع الي جانب سلوكهم العدواني» ومن المعروف أن مثل هذه السلوكيات 
جميعأً تخرق القواعد الاجتماعية وتوقعات الآخرين ولا تمتثل لهاء كما يعكس معظمها 
أفالا تر جه كد اة سرا الادية بها تة من قات أو الأجقاعة بها مةخ 
أفراد» وتشير مصطلح الاضطراب السلوكي إلي أمثلة يوضح فيها الأطفال أو المراهقون 
نمطأاً من أنماط السلوك المضاد للمجتمع وذلك عندما يبدو عليهم اختلال ذو دلالة في الاداء 
الوظيفي اليومي سواء في المنزل أو المذرسة> أو عندمايتم الحكم علي مثل هذه السلوكيات 
بأنها لا تقبل الترويض وذلك من قبل الأخرين ذولي الا همية بالنسبة للطفل . () 

ويعرف اضطرابث اللو كا 466051-۲6 "بانه مط الثابت والمتكرر من 
السلوك العدواني أو غيز الخذواني الذي فيه تنتهك حقوق الاخزين/أو قيم المجتمع الأساسية 
أو قوانينه المناسبة لسن الظفل في البيت والمدرسة وواسط الرفاقآفي'المجتمع » علي أن يكون 
هذا السلوك أكثر خطلو رة مل جره الاڑعا ± الفتاد أو راجا الإإطفال والمراهقين أو 
اضطراب العناد.الشاوادفالطفل المکظرب السلوك یات سلو کا عد وانیا أو غیر عدوانیا 
وينتهك فيه حق آلاخرين؛ ويشذ عن قيم المجتمع علي ان يكون سن هذا الطفل مناسبا 
للالتزام بهذه القوانين » وأن يصل الانتهاك أو الخرق للقوانين عن كونه مجرد إزعاج 
معتاد أو مزاج مقبول بين الأطفال والمراهقين .( 

وينقسم اضطراب السلوك إلي نوعين هما: سلوك مضطرب عدواني وهو المستخدم فيه 
العنف الجسماني والركل بالقدم أو الخربشة» والسرقة» والخطف» والابتزاز» والسرقة 
تحت تهديد السلاح» والاغتصاب الجنسي» والقتل» والنوع الثاني سلوك مضطرب غير 


(1) ألان كاردين» الاضطرابات السلوكية للاطفال والمراهقين ترجمة عادل عبد الله القاهرةء دار الرشادء 2000› ص 
ص17 18. 

(2) محمود عبد الرحمن حمودة» الطفولة والمراهقة: المشكلات النفسية والعلاج» الطبعة الثانيةء القاهرة» مركز الطب 
النفسي والعصبي للاطفال» 1998 ص 169. 


جت الفئات التى تستحق الدمج خحصائصها ومتطلبات دجها ‏ 
عدواني وفي هذا السلوك يغيب العنف الجسماني ضد الأشخاص مثل السرقة الخفية التي 
تتضمن مواجهة مع الضحيةء والهروب من البيت أو المدرسة» والكذب الدائم الخطير 
دال وخار ج البيت» وادمان تعاطى مواد مخدرة» وتفريب» واشعال الثيران الثعمد. 

وعند فحص مدى انتشار الاضطراب السلوكي أو نسبة أولئك الذين يعانون من 
اختلال في الاداء الوظيفي في عدد من الدراسات وذلك باستخدام محكات تشخيصية مقننة 
وأساليب مختلفة للتقييم تراوحت فيهم معدلات انتشار الاضطراب السلوكي بين الأطفال 
الذين تتراوح أعمارهم ما بين 18-4 سنة بين %2 -6 % تقريياً » وذلك وفقاً للإحضائيات 
التي أصدرها المعهد الصحي بالولايات المتحدة الأمريكية عام 1989 وهذا يعني أن ما بين 
3 - 3.8 ملیون طفل یظھر ینا کط ر ابات 0725617 

اما عن نسبة الانتشار في مصرافقڈ أظهرت نتاثجاراسة محمود عبد الرحمن حمودة 
علي اضطراب السلوك بين أطفال المدارس الابتذائية أن نة انتشاره هي 6.35 % وأنه 
أكثر انتشاراً لدي الذكوزةآعن مثيلتها في القرية وعن المدارسالخاطة بالمدينة. 

ويتاثر معدل الانتشاز نتيجة للاذؤاتا المښتخدمة في تقويم التلاميذ والأفراد الذين 
يقومون بالتقويم » وإ أوائل درا السات انتغا لوي التواقق التى اسففدمت أحكام المدرسين 
عن سوء التوافق المرتبط بالمدرسة كمحكات اذراسة ويكمان 1928 طةص٣)ء¡W.‏ الذي 
وجد أن 42 % من عينة التلاميذ آلذين درشهم لديهم سلوك مزعج للمدرسين» وهذا الرقم 
شبيه بالرقم الذي توصل إليه روبن ومارلو واللذان درسا عينة من اتجاهات المدرسين 
نحو المشكلات السلوكية المدرسية» وبصفة عامة يكون معدل الانتشار عاليأًء حين ييدي 
المدرسون آراءهم عن الانماط السلوكية المزعجة وليس عند المطابقة بين سلوك تلاميذهم 
ومحكات محددة للاضطرابات السلوكية. (0 


(1) الان کاردین» مرجع سابق» ص 25. 
(2) حمود عبد الرحمن حموده» مرجع سابق» ص ص 189 190. 
(3) مارتن هنلي» روبرتارامزي» وبرت الجوزین» مرجع سابق» ص 203. 


الفصل السادس دا 
2 - خصائص الاطفال ذوي الاضطرابات السلوكية؛ 
تتمفل الللأمخ الرئيسة لأضطرآب السلوك فى ففظ السلوف الذي قىم الطفل عن 
خلاله بتجاهل حقوق الاخرين» أولاً يتمثل للمعايير والأدوار التي ترتبط بالعمر الزمنيء 
وحتى يتم القيام بتشخيص معين لابد أن تظهر مجموعة من السلوكيات المشكلة» ويجب 
أيضاً أن تستمر لعدة شهور أن يكون لها مجموعة من الأعراض .() 

أ- الخصائص العقلية؛ 

التلاميذ الذين يصنفون باعتبارهم مضطربين سلوكيا أو انفعاليا عادة ما يحصلون 
علي تقديرات في اختبارات الذكاء المقننة في المدى المتوسط المنخفض (نسبة ذكاء تتراوح 
ما بين 75 - 100)» ويذهب يعن اندر يمك ىودي إلى انخفاض اداء صاحبها 
في اختبارات الذكاء» وأئافرد مات علي ٤لا‏ جاب هلي أختيأرإت الذكاء المقننة يقرر أنه 
تجتاحه مشاعر القلق قبيل الا ختبار و اثناءة وبالنتبة لاطقفًا ل لديم لحد الأدنى من القدرة 
علي التعامل ومواجهة الضغط ٠‏ يمكن أن يكون اختبار الذكاء خبرة تثقل كاهلهم› وهولاء 
سوف ييئسون ويتوقفون عن المحاولة ويخمنون الإجابات «دون تحوط ويرفضون 
الأمقرار :2 

كما بذكر ۳<3 2 12 ا < 99 اا الةو بار قديماً والذي 
يوّكد أن الأطفال الذين يظهرون اضتطرابات في السلوك يكونون أذكياء» وجدأن معظمهم 
يحصلون علي معاملات ذكاء أقل من المتوسط مقارنة بأقرانهم غير المضطربين » فمتوسط 
ذکائهم لا يزيد عن 90» كما أن الكثيرين منهم يقع ذكارٌهم في حدذود بطئ التعلم أو التخلف 
العقلي البسيط . (0 

ويضيف مارتن هنلي وميلاه أن من خصائص التلاميذ الذين لديهم نواحي عجز 
خفيّف انخقاض التحصيل» ومغظم التلاميذ اذوي الصعوبات السلوكية والأنغعالية لا 

(1) الان کاردین» مرجع سابق» ص 56. 


(2) مارتن هنلي» روبرتارامزي» وبرت الجوزین» مرجع سابق» ص 214. 
(3) عبد الرحمن سيد سليمان» مرجع سابق» ص 239. 


الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دنجها 


يحبون المدرسة ويعتقد بعض المهنيين أن هولاء التلاميذ يرسبون لأنهم لم ينمو المهارات 
الأكاديمية اللازمة للبقاء مثل إتمام المهام » إتباع التعليمات» والتوافق مع ر وتات ک2 
الدراسة» ويذهب مهنيون أخرون إلي المشكلات الانفعالية (مثل القلق › وانخفاض تقدير 
الذات والاكتئاب) تمنع التلاميذ من الأداء الجيد. () 

ب - الخصائص الاأجتماعية: 

يعتبر السلوك العدواني من الخصائص السلوكية الشائعة لدي الأطفال المضطربين› 
ويضف هذا السلوك ضمن السلوكيات الموجهة نحو الخار ج ڇہ1ےااے٣ ۴×٤۲‏ وضمن 
اضطرابات السلوك ءإعل٣-وءنل‏ ٤cاdم-€.‏ ويظهر السلوك العدواني علي شكل اعتداء 
علي الآخرين بأشكال مختلفة» كالأعتداء الجسدي والحاق الأذى المادي بالاخرين› أو 
بالاعتداء اللفظى كالسباب والشت ائ اف حتى بانشد ران امز ئ اهار التذمر والمخاصمةء 
ويوجه الاعتداء عادة علي الأشخاض”الحيطين بًالطفل من غير/ استفزاز حيث يهدف 
الطفل الملضطرب من خلذل العذوان الي السيطرة علي 'اقرانة/أى إزاعاجهم أو اغاظتهم 
أو التسلط عليهم » وفي حالأت الأطفال الأأكيز,سيا فان العدوان يمكن أن يوجه الي المعلم 
أو المدرسة» وفي مرالحلك عمرية الأحفة يمكز|أ أا يتطور هذا العدوان| ليوجه إلي المجتمع› 
ويتمثل في سلوك مناهض للقوانين والقواعد الأجتماعية» ويجعل الشخص خارجاً عن 
القانون والنظام » وهو ما يعرف بالسلوك آلمضاذ للمجتمع أو السوسيوبائية» وفي هذا النمط 
من السلوك يرنكب الشخص المضطرب جراثم القتل وهتك العرض والاغتصاب والسرقة 
وأعمال السطو والنصب» ويساهم في تفاقم هذه المشكلة التسرب من المدرسة نتيجة الفشل 
امتكرر والافتقار إلي بيئة أسرية مناسبة. (2 

ج- الخصائص الانمعالية: 

يظهر الكثير من الأشخاص المضطربين سلوكياً انسحاباً من المواقف الاجتماعيةء 
وباقفزلة والأستغراق فى أحلذء اليقظة والكسل والخمول» ذلك أن مثل لاء الأشخاص 


(1) مارتن هنلي» روبرتارامزي» وبرت اجوزین» مرجع سابق» ص 215. 
(2) عبد الرحمن سيد سليمان» ط3 مرجع سابق» ص 241. 


لا يستجيبون لمبادرات الآخرين ولا ينظرون إلي الأشخاص الذين يتكلمون معهم ولا 
يكونون صداقات بسبب افتقارهم للمناسبات الا جتماعية المناسبة لفعل ذلك» وهم لا يمثلون 
أي تهديد لغيرهم من الأشخاص» إن السلوك الأنسحابي هو سلوك مناقض السلوك 
العدواني» وأشد أنواع هذا النوع من السلوك هو ما يظهره الأشخاص شديد الاضطراب 
والذي يطلق عليه اسم ذهان الطفولة.() 

3 - متطلبات دمج الأطفال ذوي الاضطرابات السلوكية البسيطة والمنوسطة؛ 

هد يجب أن تكون مطمة رياض الأطفال على وعي بخصائص الأطفال اذوي 
اتشر انات افق كك سرام اتتساى التق ,اف ةة واا اة 
والخصائص الا جتما عيتخوالجسميه و تعر ولي احتياجات هذه الفئة . 

٠‏ يجب على المعلي ايشخدام ية التعز ير الاأكجلعي يث يعد التعزيز الاجتماعي 
والثناء اللفظى|أنيار ومائلة ز اڑها تو اقرا فی ی فصله کیا آنه فضلاً عن توافره»› 
قليل التكلفة وسهل القؤْزيم؛ وَيجب علي كل مَعلم أو مغلمة ان تستخدم الثناء الاجتماعي 
بغزارة لتحفيق الام التلميذ؛ إوإلبواء الحظ لا يمبتخدمآلمعلمون في العادة الإطراء 
الاجتماعي بكثافة كافية» وقد أثبتت الباحوث»› أن المعلمين يستخدمون التوبيخ عند 
عدم الألت اء › ب0 1ري عى 5 مذ 170 الط ر أ#التَحَقيق الهدف نفسهء 
كما اتضح من البحوث أن تعزير الالتزام أكثر فاعلية من التوبيخ علي عدم اتباعهء 
لأن التعزيز الاجتماعي عند الالتزام يزيد احتمال تكراره في المستقبل» ويلتفت توجيه 
الإطراء الاجتماعي الذي يتبعه فيقتدون به» كما يبين التعزيز للتلاميذ الاخرين نوع 
السلوك المتوقع منهم » وأن الحصول علي اهتمام إيجابي من المعلم أوالمعلمة يتحقق لهم 
من خلال التزامهم بالقواعد والتعليمات .2 

ه يجب أن يتبني المعلم أسلوب التكريم عند التعامل مع اطفاله» حيث يعد إطراء 
الابيد بستررة ملموسة وتكريمةء وسيلة من وسائل الإأطراء الأجتماغي لح 


(1) نفس المرجع» ص ص 240 241. 
(2) رونالد کولاروسو» کولین اورورك مرجع سابق» ص 130 . 


الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دمجها 


طط الالتزامء ول ينبغي استبدال التكريم بالإطراء اللفظي في الفصل› 
برامج التكريم برنامج الإعراب عن التقدير في داخل الفصل» وبرنامج ر 
خطاب لولي الأمر» وفي برنامج الإعراب عن التقدير داخل الفصل» يختار المعلم 
تلميذا أو تلميذين كل أسبوع لتكريمهما بصورة خاصة» هذا ويكرم التلاميذ عند 
ساں متهم اقتا سور ار ار خکاقیسن مار کی ار اشصااع ران ا 
التلاميذ اا اء يخصص يخصص المعلم مکانا في لوحة النشرات المدرسية الإعلان 
أسماء «أفضل تلميذ في هذا الأسبو ع» أو «أفضل تلاميذ الأسبو ع» ويتم كتابة اسم 
التلميذ وسبب تكريمه في اللوحة. () 

٠‏ ينبغي علي المعلم الاقتراب من التلميذ الذي يسئ السلوك» أو أن ينقله إلى مكان 
قريب منه (بجوار مکتبهاً/مثاڈ)؛ كما يعيد المعلم تخطيط ترتيب الجلوس في الفصل 
بما يسمح له من متابعة الأطفال والسيطرة علي.الشلوك غير المرغوب» ومن 
ضمن ترتيبات جرس التلميذ توزيع مقاعدهم 'المستظيلةٌ /غلي شكل يشبه حرف 

(0) وتتوسط المساحة المخصطة للمعلمة الجزء المفتوج في أعلي حرف (0).( 

٠‏ يتعين علي المعلم توضيح توقعاته بشأن سلوك تلاميذه في الفصل» وقد يقوم 
الد a go‏ كل ]تلميذ بنسخة من 
القائمة» كما يجب أن تنص القواعد علي طريقة تصرف التلاميذ في الفصل بدلا 
من ترکيزها علي النواهي» كما ينبغي وضع عدد محدود منها واختصار صياغتها 
بقدر المستطاع » ويكفي عدد يتراوح بين خمس وسبع قواعد لتغطية السلوك 
امتوقعء وهذه قاعدة تضمنت القواعد الخمسة التالية وهي استأذن قبل أن تتكلمء 
استأذن قبل مغادرة مكتبك » اجلس في وضع صحيح؛ إلزم الهدوء والصمت»› كن 
مهذبا مع غير ك .(۴ 


(1) نفس المرجع» ص 131. 
(2) نفس المرجع» ص ص 119 120. ) 
(3) رونالد کولاروسوء کولین اورورك» مرجع سابق» ص 124. 


الفصل السادس تك = | : 
جائزة» أو تنطوي علي توبيخ أو قسوة» فإنه يزرع هذه الخصائص في نفس 
التلميذ» وينطبق الشئ نفسه علي اتباع العقلانية والعدل والعطف والتسامح 
والتدعيم والاحترام تجاه التلميذء وجملة القول» إن سلوك المعلم من الاهمية 
بمكان؛ فهو من نواح عديدة يعد اقوي الادوات المتاحة للتعامل مع السلوك› 
ويجب ألا ينسي المعلم أن عدم تمكنه من التعامل مع سلوكه الشخصي سوف يودي 
علي الارجح الي تحقيق نجاحاً متواضعأ عند تعامله مع سلوك تلاميذه. ) 
تاسعا؛ الاعاقة الحركية؛ خصائصها ومتطلبات دمجها 
1 - تعريف الاعاقة الحركية؛ 
يمثل النمو الحركي للفرد مظهرا رئيتتيا من مظاهر النمو الجسمي» إذ تبدأ مظاهر 
النمو الحركي الفرد منذ مرحلة ها بل الميلاد ومنغ أواسَخةًالشهر الرابع تقريباء وتستمر 
اللظاهر في مرحلة ما بعڊاالالادقتوتبد في مص تدي لالم وتَحُريك الذراعين والساقين › 
وتحريك الراس» والخبووالزحفت» والجلوس والوقوف #ٌوالمشلي والركل» وصعود 
ونزول الدرج» والقفزءآوالجري؛ والقبض على الأشياء بدقة٠‏ مئل استخدام القلم» أو 
حمل الفنجان » ويعتبر النم الحركي عامل أساتتيا و مهما من عوأمل النمو العقلي والانفعالي 
والاجتماعي» إذ يساهمالنمو الحركي للفرد في أنشطته العقلية والاجتماعية والانفعالية. ( 
ويمثل التلامَيّذ ذوو العلل الجسمانيةء برغم عددهم المحدودء واحدة من آکثر فئات 
ذوى الا حتياجات الخاصة تتوعاء وير رانلا تعدد أنوآع الامراض والاأضطرابات 
التي تتدخل في عمل الوظائف الطبيعية للعضلات أو العظام » ويعرف قانون تعليم الافراد 
ذوى الإعاقات» العلل الجسمانية بأنها عله بدنية شديدة توّثر بصورة سلبية على الأداء 
التعليمي للطفل» ويشمل هذا التعريف العلل الخلقية (مثل القدم العوجاءء فقدان عضو 
من الجسم...الخ)» والعلل الناتجة عن مرض (مثل شلل الاطفال» شلل العظام...الخ)› 
والعلل الناقجة عن أسباب أخرى (مثل الشال الدماغيء البترء الكسر والحرق). ا 


r TT 
239 فاروق الروسان» مرجع سابق»؛ ص‎ (2) 
.181 رونالد کولاروسو» کولین اورورك مرجع سابق» ص‎ )3( 


کہ الفعات التی تستحق تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دنجها 


دور قانوق اا وة ا الإعاقة الحركية هي حالات الأفراة اليح اشوخ مخ 
خلل ما في قدرتهم الحركيةء أو نشاطهم الحركي» بحيث يوّثر ذلك الخلل على مظاهر 
نموهم العقلي والاجتماعي والانفعالي ويستدعي الحاجة إلى التربية الخاصة»ء ويندرج 
تحت هذا التعريف العديد من مظاهر الاضطرابات الحركية أو الإعاقات الحركيةء التي 
تستدعي الحاجة إلى التربية الخاصة» ومنها حالات الشلل الدماغي» واضطرابات العمود 
الفقري» ووهن أو ضمور العضلات» والتصلب المتعدد» والصر ع .() 

ويضيف عبد الله محمد عبد الرحمن ن إلي التعريفات السابقة تعريفا آخر حيث يري أن 
الإعاقة الجسمية هي تلك الإعاقات التي تنتج عن قصور أو عجز في الجهاز الحركي أو 
الجسمي أو هي عبارة عن إصبابة او حجر اح أجز اء أيَلجهزة الجسم وبدرجات متفاوتةء 
وتحد هذه الإعاقات من اشتخدام أجزاء الجسم وتحول ادون الكركة والقدرة علي الإنجاز 
بشكل مستقل» وتحدبث ا القجة لخالاتد هدن الاطلقال )»او بن طرف من أطراف الجسم 
نتيجة مرض او خالا يودي الي تشوه في العظام ای اا طن او /ضمور فی عضاذت 
الجسم» وكذلك الأمراضالمزمنة التي تصيب الجسم . © 

وتختلف نسبة الإعاقة الحركية من“ مجتمع إلي آخر تبعاً لعدد من العوامل أهمها 
العوامل الوراثيةء ثم العوآمل التعلقة بالواغي الصحي الثقافي »- واتعايير المستخدمة 
ناقری کل متهن من مظاهر الإعاقة الخركيةء هذا بالإضافة إلي العوامل الطارئة 
والحروب والكوارث ... الخ» وفي الولايات المتحدة الامريكية يقدر مكتب التربية 
نسبة الأطفال ذوي الاضطرابات الحركية بحوالي 0.5 % أي حوالي 328.000 طفلاً 
من أطفال الولايات اد الأمرركية سب احصاه 1975» حيث قفكل صسبة الأطفال 
الملصابين بالشلل الدماغي أعلي نسب الأطفال ذوي الاضطرابات الحركيةء وفي الأردن› 
يشكل الأفراد المعوقون حركياأ نسبة عالية من مجموع المعوقين» إذ يشير التقرير الصادر 
عن صندوق اللكة علياء للعمل الاجتماعي التطوعي الأردني 1979 حول موضوع تسجيل 


(1) رونالد کولاروسوء کولین أورورك. مرجع سابق» ص 240. 
(2) عبد الرحمن بن مسفر حسن طلميس» مرجع سابق» ص 38. 


المعوقين في الأردن» إلى أن عدد المعوقين حركياً هو 6479 معوقاً ويشكل ذلك العدد ما 
نسبته 34.3 % من مجموع المعوقين في الأردن» كما تشير نشرة صادرة عن موؤسسة 
العناية بالشلل الدماغي في عمان 1986 إلي أن عدد الأطفال المصابين بالشلل الدماغي 
والذين راجعوا المؤسسة منذ عام 1978 وحتى 1986 بلغ 2580 طفلا. () 

2 - خصائص الاطفال ذوي الاعاقات الحركية؛ 

تتعدد مظاهر الإعاقة الحركيةء كما قد تختلف درجة كل مظهر من مظاهرهاء وقد 

يكون ذلك التعدد في النوع والدرجة مبررأ كافياً لصعوبة الحديث عن الخصائص السلوكية 
للمعوقين حركياًء إذ تختلف خصائص كل مظهر من مظاهر الإعاقة الحركية عن المظاهر 
الأخرى»ء وعلي سبيل المثال قد.نجة الخصايص السلرّكية للاطفال ذوي الشلل الدماغي 
متمايزة عن الخصائص اللو كية اللأطفال المضابين اص ر ع٠‏ 

أ- التحصيل الاكاديمي؛ 

قد يختلف مستوف:التكطبال الاكاديمي من فة إلي المي مل فئات الاضطرابات 
الحركيةء اذ يصعبا | جذر اال فال إزى الشلل -الدماغل | واذي ج الأ طرابات في العمود 
الفقرى » أو ضمور| اإعضاحت أو التصلب الجددة اتان |المهاراطا |الاساسية فى القراءة 
والكتابة» في خين قد يكوان ذلك مكنا بالئسبة للاطفال المضابين بالصر ع › أو شلل 
الأطفال» ويعتبر الامر علي مدي درجة الأعاقة في-حالات الصرع » وشلل الأطفالء 
وتوفر الفرص التربوية المناسبة. 

ب - الخصائص الانفعالية؛ 

أما بالنسبة للخصائص الشخصية للمعوقين حركيأًء فتختلف تبعاً لاختلاف مظاهر 
الإإعاقة الحركية» ودرجتهاء وقد تكون مشاعر القلق » والخوف › والرفض › والعدوانيةء 


والانطوائيةء والدونيةء» من المشاعر المميزة لسلوك الأطفال ذوي الاضطزابات الحركيةء 
وتتاثز مكل تلك الخصائص السلوكية الشخصية بمواقف الا خرين وردوؤد فعلهم تخو مظاهر 
الآضظر ابات اتح كة. 


(1) فاروق الروسان» مرجع سابق» س ص 245 246. 


ت الفغات التى تستحق الدمج خصائصها ومتطلبات دجها ل 

كما يتسم المعوقون جسمياً بالشعور الزائد بالنقص»› وهذا الشعور يدفع صاحبه إلي 

الاستجابة للخوف الشديد والقلق وشعور الفرد بأنه دون غيره» وميله إلي التقليل من 

تقديره لذاته» خاصة في المواقف الاجتماعية التيٴ تنطوي علي التنافس » والميل إلي العزلة 

الاجتماعية والخجل والقلق الزائد وسوء التوافق النفسي» كذلك تنتابه المشاعر بعدم الأمن 

والطمأنينة نحو حالته الجسمية الأمر الذي يوّثر علي اندماجه في اللعب مع أقرانه» ومن 
ثم الانطواء والتقوقع» مما قد يوّثر علي تحصيله والاستمرار في الدراسة. 


ج- الخصائص الاأجتماعية: 

تحتل جماعة الرفقاء والأصدقاء أهمية كبري في حياة المعوق حركياًء ومن ثم فإن 
شعوره بعدم الندية مع الاخرين قد يودي إلي الانعزال والانطواء» ويودي هذا بدوره 
ألي الانخفاض في مهاراته الاجتماعية كما توّثر أعاقته الجسمية علي قدرته في الاستمتاع 
بوقت فراغه» وقد بينت الدراسات السابقة أن تواجد المعوق مع الغاديين قد يجعل استجابته 
سالبةء نظرا لعاملاا اللالخي ان له بض یره غير مكاية/ 0۷ 

3 - متطلبات دمح الأاطفال ذوي الأعاقة الحركية البسيطة والمتوسطة؛ 

أن يكون لدي المعلم خبرة نظزية وعملية تتعلق بمفهوم الإعاقات الحركيةء 
واثارها علي النواحي النفسية والاجتماعية والعقلية عند الظفل المعاق » وعليه 
أن يتعرف علي احتياجات هذه الفئة وكيفية التعامل معها من خلال تكييف المنهج 
وتوظيف الانشطة المختلفة. 

٠‏ ضرورة أن يعتمد المعلم علي التعلم بواسطة القرين» حيث يمكن الاعتماد علي 
الاقران في مساعدة التلميذ علي أداء النشاطات التي تتطلب حركة جسمانية لا 
يستطيعها التلميذء ويمكن هذا التلميذ من الإفادة بجهود الآخرين › وقي الوقت نفصه 
يتيح له فرصة التعاون معهم بمساعدة أقرانه علي الأمور التي لا تتطلب العنصر 
الجسمي. 


(1) عبد الرحمن بن مسفر حسن» مرجع سابق» ص 43. 


: کی جت الق ان مجری ایشیا جن اای ا٥انی‏ ئى اسل رذلك سے ای 
تسهیل وضول الاطفال ذوي الإعاقة الحركية للاشياء »> فيتم توسيع الممرات لتمكين 
التلميذ من الحركة على كرسي العجلات في أنحاء الفصل»ء وتوضع السبورات 
واللوحات الاخرئ على مسترى منخفطن , 

٠‏ ينبغي علي المعلم أن يوفر نوعاً من المرونة في طريقة أداء الطفل المعاق للمهمةء 
فقد لا يستطيع من يعاني من الإعاقة الحركية الكتابة باستخدام قلم ودفتر» ويمكنهم 
الاستجابة شفهيا أو باستخدام كمبيوتر» وقد يشعر الطفل ذو الإعاقة الحركية 
الشديدة بالإرهاق سريعاًء لذا يتعين علي المعلم أن يدربه علي اختبارات وواجبات 
أقصره وهناك حاجة ال اتاج اا مى القت لن تفرض عليهم الإعاقة أو 
الأجهزة المساعدة بطئًا في الاأستجابة: 

ه ينبغي علي المعلم ضراولة تعذيل النشاط آو الهج ٠»‏ فقد/يحتاج التلميذ محدود 
الحركة الي تكييف بعض الانشطة لتناسب الإعاقة/الحركية» فيمكن مثلا القيام 
ببعض الالعاب بأستخدام البرامج التفاعلية علي الكمبيوتر بدلا من الملعب»› كما 
يتم تدريب الطفل علي | مفارسة الا نثبطة| والهآيات التي تناسب إعاقته» وتشعره 


بذاته وقيمته. () 


(1) رونالد کولا روسو» کولین اورورك ط 3 مرجع سابق» ص ص 187 -188. 


انقت الدج و مشکالازه 


مقدمة: 

تبذل الدول العربية جهودا لمواكبة التطور والتقدم فى مجالات التربية والتعليم بشكل 
عام» وفى مجال التربية الخاصة بشكل خاص» وتتمايز هذه الجهود من دولة إلى أخرى»› 
تبعا للمتغيرات العديدة المؤثرة فى ثقافة كل دولة وأنظمتها التعليمية المختلفة . ويعد دمج ' 
المعاقين من أكثر الموضوعات اثارة للجدل فى أوساط التربية الخاصة نظرا لاختلاف 
الأراء بين مويد ومعاض لبرامج الدمج المختلفةء حيث أدت تلك الاعتراضات إلى ظهور 
أشكال متعددة من الدمج الأكاديمى والمتمثلة فى الصفوف الخاصة الملحقة بالمدرسة العاديةء 
والدمج | جتaاعڦ٫ Mainstreaming‏ . 

أولا: أساليب الدمح؛ 

تختلف أساليب دمج المعوقين )من بلد إلي آخر خسبب إمكانات كل منهاء حسب نوع 
الإعاقة ودرجتهاء بحيث يمتد من مجرد وضع المعوقين في فضل خاص ملحق بالمدرسة 
العادية إلي إدماجهم إدماجاً كاملا في الفصل الدراسي العادي مع إعدادهم بما يلزمهم من 
خدمات خاصة» ويمكن عزض تلك الأشكال في النقاط التالية: 

1 - الدمج المكاني: 

ويقصد به أن يوضع الأأطفال المعوقؤنآفي الفصول آلعادية لتَغلميهم مع الأطفال 
العاديين» أو وضعهم في صفوف ملحقة في .البناة المدرسي العادي. في حين يري 
القريطي أن الدمج المكاني -نوںاءم!] لهم-ناةء-1 يتم من خلال تجميع الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة المتماثلة من حيث نوع الإعاقة في فصول دراسية خاصة داخل نطاق 
الدارس العادية» بحيث يدرسون فيها وفقاً لبرامج دراسية خاصة تناسب احتياجاتهم 
طوال الوقت» وتقتصر مشاركاتهم مع أقرانهم العاديين علي الاحتكاك والتفاعل في 
اوقات الراحة والانشطة» أو قد يتلقي ذوو الاحتياجات تعليمهم لبعض الوقت علي مدار 
ساعات او عدة ساعات او عدة ايام متصلة في مدارس خاصة بهم ويسمح لهم بقضاء بقية 
الوقت بمدارس عادية في نطاق البيئة المحلية. () 


(1) عبد المطلب أمين القريطيء سيكولوجية الاحتياجات اخاصة وتريتهم ط3 القاهرة. دار الفكر العربيي 
1ص 84. 


الفصل السابع 1 2 
كما يعرف أيضاً الدمج المكاني علي أنه اشتراك موسسة (المدرسة مثلً) التربية الخاصة 

مع مدارس التربية العامة بالبناء المدرسى» ودون أن يكون هناك أي اشتراك من نوع 
آشرء الان اكل مقرسة متطاقا اقز ية والقراسا القاسكاا وأساب الريب 
والهيئة التدريسية التابعة لهاء وفي بعض الأحيان من الممكن أن تكون الإدارة واحدة.() 

ويرى المولفان أنه من خلال التعريفات السابقة للدمج الكاني يتضح أنه اجتماع 
الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع اقرانهة من العاديين في نفس المدرسة ولكن دون 
وجود اخثلاط بينهم. قظكل منهم فصله ومنهجه ومعلمه» بل وادارته المسئولة عته. 

2 - الدمج الأجنماعي : 

إن هذا النوع من الدمج يعني أن الطلاب المعوقين يتغلمون المهارات العلمية والمعرفية 
بصورة ‏ متفزدة عن اللاب الماديين(اي تتناسبكبم فذرأكهم واحتياجاتهم الخاصة 
بصورة منفردة وهذل اها مى اتلج العام[ الي يم راخ خير ة المسادر بعيدا غن 
الأطفال العاديين)» ويتمْ المج الاجتماعي بينهم من خلال الأأنشطة/والفعاليات التربوية 
المشتركة فقط» حيث أن هذا النوع مل الافبطة يساعد الاطفاإل والطلاب المعوقين في 
بناء واقامة علاقات اجتماعية بالإضافة إلي تقويم الثقة بالنفس لديهم» كما وأن مثل هذه 
العلاقات تودي إلي إعطائهم نوع من الشعوارابالامان والاطمثئان النفسي الخاص والذي 
يكون له تأثير واضح قي علاقاتهم آلا جتماعيةاويعمل علي تطويرهاء من خلال رؤية 
ومشاهدة المعوقين للطلاب العاديين » وروية ومشاهدة طريقة تقدمهم » كما يشجعهم علي 
تقليدهم » والعمل علي اإنجاز المهام التي تعطي لهم وتعطي للطلاب العاديين ويقومون 
بإنجازها وتنفيذها(). 

وتعتبر الأنشطة المدرسية من الركائز المهمة التي تعتمد عليها المدرسة في تربية ابنائها 
عن طريق تنمية الشعور بالمسئولية الاجتماعية لديهم من خلال مشاركتهم وممارستهم 
ا(1 عمر عبد الرحيم نمار ال الطقفال ذرو الا ابات الخاضة وتاثيرهم على الأسرة والمجتمع» القاهرة» دار وائل 


لنش 2002» ص214. 
(2) عمر عبد الرحيم نصر الله مرجع سابق» ص213. 


عي اساليب الدمسج ومشکلاته 

للعديد من الادوار الحياتية داخل المدرسهء كما أنها من أهم الوسائل لبناء الجوانب النفسية 
والاجتماعية والمعرفية والحركية لدي الطلاب. 

ويبدو دور الأنشطة المدرسية مهما وضرورياً سواء للعاديين أو للاطفال المعوقينء 
حيث إنها وسيلة للتغلب علي العديد من المشكلات الجسمية والحركية الناتجة عن الإعاقات 
التي يعانون منهاء وتعتبر الأنشطة الوسيلة المثلي للتغلب علي هذه المشكلات» كما أنها إذا 
قدمت بصورة متكاملة متناسقة» يمكنها أن توّدي إلي إكساب المعاق السلوك الاجتماعي 
امطلوب» كما تعمل علي التخلص من العديد من السلوكيات الخاطئة» حيث أثبتت الدراسات 
أن التدخل بالأنشطة المختلفة الحركية والفنية والالغآب والنمذجة ولعب الدور يودي الي 
إحداث تغيرات إيجابية في شخصضية المعاق » وبالتالي تساهم في زيادة النضج الاجتماعي 
والتغلب علي المشكلات المصاحبة,للإعاقة". كما يقضد البعض بالدمج الاجتماعي دمج 
الاحتياجات الخاصة في الحيأة آلاجتماعية العادية2). 

ولعل من أهم فوائد)الدمح الاجتفاعي أنه يعمل علي دعم الاتصال بين المعوقين 
والاسوياء» والقضاء علي“الشعور بالجزلة لدي او 

3 -الدمح الاكاديمي؛ 

ويقصد به التحاق الطلبة غير العادَيين مع آلطلبة العاديين في الصَبفوف العادية او 
صفوف ملحقة بالمدارس العادية). وبري _اليعضن أن الدمج الاكاديمي يتجه إلي وضع 
الأطفال غير العاديين في الصفوف الملائمة لهم بدلا من عزلهم في صفوف تعليمية 
خاضة. 


(1) زینب محمود شقیر» مرجع سابق» ص74. : : 

(2) سمية طه جميل» فاعلية برنامج إرشادي في تعديل اتجاهات الاطفال العاديين نحو دجهم مع اقرانهم المعوقين عقلياء 
المؤتعر الدولي السابع» مركز الإرشاد النفسي» جامعة عين شمس» 2000 ص ص616 - 656. 

(3) أمل معوض الهجرسي» تربية الأطفال المعوقين عقلياء القاهرة: دار الفكر العربي» 2002 ص253. 

(4) آمل معوض الهجرسي» مرجع سابق» ص 616. 

(5) إليانور لينتش واخرون» مرجع سابق» ص8. 


الفصل السابع 


في حين تذكر زينب شقير (2002) أن الدمج الأكاديمي يشمل أربعة أنواع علي 
النحو التالي: 

,Special Classes القصول الخاصة‎ - | 

حيث يلحق الطفل بفصل خاص بالمعوقين ملحق بالمدرسة العادية في بادئ الامر مع 
إتاحة الفرصة أمامه للتعامل مع أقرانه العاديين بالمدرسة» وذلك بسبب حاجاتهم إلي برامج 
مكثفة لا تتوفر في غرف المصادر»› والهدف من هذه الفصول هو الدمج الاجتماعي اساساًء 
ويشرف علي الصف الخاص معلم تربية خاصة طبقاً لنوع الإعاقةء وغالباً ما يعمل معه 
مساعد معلم» وقد يكون الدوام في الفصل الخاص كاملاًء بمعني أن يحصل الطالب علي 
تعليمه ككل في هذا الفصل» وقد يداو م آلطالب جزئيا في هذا الفصل (عادة لأكثر من نصف 
اليوم الدراسي)ء وقد يكون في الفصتّلك العادي فئ-المؤقت المتبقي . ويستخذم هذا النظام 
مرحلياً بهدف تنفيذ الدمج بمعَتي أنه يشكل مرحلة انتقالية من بيئة أكثر تغييرأً إلي بيئة 
اقل تغييراء ويختلف الفصلك.الخاص الجزثي عن غرفة امار من حيث الوقت الذي 
يقضيه الطاب في التافل اففاجل هو اسما أطول ف القمبل ابلص وبلغ عدد الأطفان 
الملتحقين في الصف العادي حوالي 53) طفلا لدإِهم فئة الإعاقة نفسها. 

ı Res-urse R--m ب -غرفة المصادر‎ 

حيث يوضع الطالب المعوق في الفصل الدراسي العادي بحيث يتلقي مساعدة خاصة 
بصورة فردية في حجرة خاصة ملحقة بالمدرسة حسب جدول يومي ثابت» ويعمل بها معلم 
من معلمي التربية الخاصة المدربين لهذا العمل. وغرفة المصادر غرفة خاصة في مدرسة 
عادية يذهب إليها الأطفال المعوقون لبعض الوقت لتلقي التعليم الأكاديمي الإضافي والخاص 
علي يد اختصاصي تربية خاصة» ويكثر استخدام هذا النموذج مع ذوي الإعاقات السمعية 
البسيطة» وتتم إحالة الأطفال إلي غرفة المصادر بناء علي تقييم شمولي للصعوبات التي 
يواجهونها واضافة إلي التعليم الأكاديمي الخاص» يقوم المعلم بتدريب الأطفال علي 
مهارات التواصل والمهارات الاستقلالية» ويعمل علي تكييف الأدوات والوسائل التعليمية 


ليتم استخدامها في الصف العادي › ويهتم معلم غرفة المصادر بتنظيم بيئة تعليمية فردية»› 


اسالیب الدج ومشكلاته 


حیث يقدم البرامج ال التصحيحية والمساندة لكل فرد بناء علي الأهداف المحددة في برنامجه 
التربوي» ولكنه يعمل علي تدريب التلاميذ المعوقين (إعاقة خاصة كالإعاقة السمعية) ضمن 
مجموعات صغيرة تبلغ 15 - 20 طالباً يقضون 25 % من الوقت أي واقع حصتين تقريياً 
ويفترض أن يكون التحاق الطالب المعاق بغرفة المصادر قصير الأمد حيث يتوقع عودته 
للصف العادي كاملا عندما يلاحظ أنه أحرز تقدماً ملحوظاً. 
وانطلاقا من الجهود العربية في مجال الاهتمام بفكرة الدمج فقد قدم السرطاوي (1995) 
بالمملكة العربية السعودية تصورا مقترحاأً لغرفة المصادر التي تقدم خدمات التربية الخاصة 
للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم او مشكلات سلوكية بسيطة أو متوسطة» وأمكنه 
تلخيص أهم المستلزمات الكانية والبشرية التي يجب تَرَافرها عند تبني هذا النموذج بما يلي: 
1 - المستلزمات الكانية: وهو ان تقع غرفة المضادز في مكان متوسط في المدرسة العادية 
يسهل وصول التلامية المعوقين إليهاء وان تتوافر قيهامقاعد دراسية يمكن تحريكها 
بطريقة تتمشي مع از اض التذویب- ر ترفی و ۇمائ ل نة کا مئېجل› وجهاز العرض 
فوق الرأس» والفيديو؛ | والتليفزيون». وجهاز عرض الشرائح الفيلمية. وأخيراً 
توافر مواد تربوية مثلالمناهج الدزاسية٠‏ والالعاب التعليْمية كالمكعبات وغيرهاء 
وأية مواد ترابئية اأخري تعالج صعوبات تعليمية محددة في مواد كالرياضيات› 
والقراءة› و لكاب کیا 
2 - المستلزمات البشرية: حيث تقدم غرفة المصادر خذماتها بواسطة معلم متخصص 
اعد إعداداً شاملا فی خاذل بر تامج يرگ على خصاتصض واحتياجات الفقات الخاسة 
التي تعاني من صعوبات تعليمية وسلوكية محددة» ومعرفة باساليب تقديم الخدمات 
لهم » علي أن تكون مهمة معلم حجرة المصادر هي: 
٠‏ القيام بمهمات التشخيص والتقييم والتدريب للتلاميذ المحولين من صفوفهم العادية 
:إلي غرفة المصادر لفترات زمنية متفاوتة ومحددة لتلقي مثل تلك الخدمات. 
٠‏ التعاون والتنسيق مع الاسرة» من خلال المتابعة والتاكد من تنفيذ الاسرة 
للبرامج المقترحة لكل حالة إعاقة وتوفير المعلومات لتلك الاسر حول ما يتوفر 


في البيئة المحلية من خدمات . 


. تيم الشورة عم الصف العادي حول كينة تمل مع الحالات التي باز 
لتدريسها أو تدريبها. 


ج- المعلم الأستشاري؛ 

حيث يلحق الطفل بالفصل الدراسي العادي » ويقوم المدرس العادي بتعليمه مع أقرانه 
العاديين» ويتم تزويد المعلم بالمساعدات اللازمة عن طريق معلم استشاري موهل في هذا 
الصدد» وهنا يتحمل معلم الفصل العادي مسئولية إعداد البرامج الخاصة للطفل. 

وقد أطلق البعض عليه مصطلح المعلم المتجول» حيث يدرج الطلاب المعوقين في 
الصف العادي بالمدرسة التي كانوا سيلتحقون بها لو لم يكونوا معاقين ويلزمهم التعليم 
لتطوير المهارات الخاصة المتعلقة بنوع الإعاقةء مثل تلك الخدمات يوُديها المعلم المتجول 
للمعاق » والذي يقضي أكثر من 50 % من وقته في التعليم المباشر للطلبة» ويكون مسئولا 
عن توفير الأجهزة الخاصبة الضرؤ دة إأضافة إلى مأعدة الأطفال في الاندماج عائليا وفي 
محيطهم الا جتماعي › كما يقد هذا العون في حالات لا تتطلث عونا متخصصا دائما. 

د - المساعدة داخل المصل؛ 

حيث يلتحق الطفلابالفصل الدزاسي العادي| مم بقدي, [لخذمات اللازمة له داخل 
الفصل» وحتى يمكن للطفل أن يجاح في ها لوقف و فد إتجضمن هذه الخدمات استخدام 
الوسائل التعليمية أوالاجهزة التغويضية أو الدروس الخصوطيةء وقد يقوم بها معلم 
متجول او معلم الفصل العادي> ولك بساعدة متخصص في هذا المجال. ويسمح 
بالاهتمام بالمشاكل الفردية عند التدريس > وَيْرّدي إلي اندماج الأطفال فيما بينهم بشكل 
أفضل» ويو دي إلي إزالة الحواجز بين الأطفال المعوقين وغيرهم» إضافة إلي مد يد العون 
إلي كل طفل بغض النظر عن تصنيفهم . ٠(‏ 

4 - الدمج المهني : 

إن هذا النوع من الدمج يهدف إلي قيام الطفل بتعلم قوانين وأنظمة العمل في المهن 
المختلفة والحياة خارج إطار المدرسة أو الموّسسة التي يتعلم او يتواجد فيها بصنوزة دائمة 


ا 2 


ااا ا 0 70 
(2) عمر عبد الرحيم نصر الل مرجع سابق» ص214. 


ویهدف ذلك الي ضرورة الحاق المعوقين اا ا ا ی اک 


بشرط أن يتلقوا دورة تأهيل خاصة بهم في البدايةء مع مساجدة أصحاب العمل لهم في الفترات 
الاولي من التحاقهم بالعمل» ومحاولة تذليل أي صعوبات تواجههم» مع تجنب المبالغة في 
معاملتهم بالقدر الضروري فقط الذي يحتاجون إليه» دون أن يبالغوا في الاهتمام أو العناية 
م وبابذاء استداذاتم القبلھم لھم تی اسا جارهم درن اظهار آي ففق فی قدراتهم 
أو تخوف من عاهتهم. ويمكن أن تبرز أيضاً مسألة تزويد الشخص المعاق بأدوات خاصة 
تيسر له أداء عمله حتى لو لم تكن الحاجة إلي هذه الأدوات قد أقرت قبل أن يبداً. 

وقد كان لنشاط منظمة العمل الدولية في مجال وضع المعايير أثر علي إعداد تشزيعات 
العمل في كثير من بلدان العالم» حيث اسدت المنظمة مَشبورتها المبنية علي الخبرة.للبلدان 
الكثيرة التي طلبتهاء وذلك إما بصورة مباشرة أن من خلال إرسال خبراء التعاون التقني 
إلي هذه البلدان » لمساعدتها علي وضع او تحسن تشريعات الغمل فيما يتعلق بمواضيع منها 
علاقة العمل الفردية (بما فيها سلامة العمل» وظروف العمل والمعيشةء والسلامة وحق 
التنظيم » وعلاقات العمل» ومحاكم العمل» إأوادارة العمل . ٠‏ وغيرها)(). 

5 - الدمج المجتمعي: 

يقصد به إعطاء المعاقينوالمعوقين الفرطة المناسبة للآندماج في أجميع الفعاليات 
والأنشطة التي تحدث في المجتمع والعقل,غليتسهيل مهمتهم في أن يكونوا أعضاء فاعلين 
ومنجزين ويكون بإمكانهم العمل باستقلالية ولهم حرية الحركة والتنقل والتمتع بجميع 
الاشياء المسموح بها في المجتمع مثل الخدمات الترويحية الاجتماعية بالإضافة إلي الفعاليات 
الاقتصادية والوظائف المختلفة(). 

ويري البعض أن الدمج المجتمعي هو دمج E E"‏ 
تأهيلهم اللعمل واعتمادهم علي أنضهم لتلبية حاجاتهم(. 


(1) زینب محمود شقیر» مرجع سابق» ص73. 

(2) عمر عبد الرحيم نصر الله مرجع سابق» ص214. 

(3) حابس العواملة» «سيكولوجية الاطفال غير العاديين (الإعافة ال ركية)»» عمان» الأهلية للنشر والتوزيع» 2003» 
ص‌216. 


وقذگر زيب تفر [062ق أن سفاف ما عرف بخدمات التأعرل الاذمر غر وتأهيل 
المجتمعات المحلية» وهي طريقة عملية لتقديم الخدمات الكافية والفعالة» وتقوم علي توفير 
وتقديم الخدمات الاندماجية التاهيلية للمعاقين في مجتمعاتهم وبيئاتهم المحلية» مستخدمين و 
مستفيدين من جميع المواد والموارد المادية والبشرية المتوفرة في المجتمع المحلي» وتؤكد علي 
مشارهة وشمول العو قن اتفسهم وغائلاتهم ومجتماتهم فى عملية التاهي. 

کک کردا الککباء غل اسای أن اماع ارقن الع قد ری کل 
إنشاء بيئات خاصة بهم. وأن علي المجتمع ان يتكيف طبقا لحاجاتهم وان تتلاشي الخدمات 
الخاصة بهم. أن الهدف الرئيسي والاساسي هو إدماج المعوقين في المجتمع بالافادة 
من جميع المواد والموارد البشرية والماديةء كما انه يسعي إلي إشراك المعوقين واسرهم 
ومجتمعاتهم في عملية التأهيل» وبالتالي يهدق إلي عدم فصلهم أو عزله(. 

6 - الدمج الجزئي: 

يعني هذا النوع من الدمج وضع االاطفال ذوي الاختيا جات الخاصة مع العاديين 
لفترة معينة من الو قا بها | بجيك|يتفصلون بعد هذه الفتررء هم في فصل مستقل أو عدة 
فصول خاصة لتلقي مساعدات تعليمية متخطتطة لاإشبا خ احتياجاتهم الأكاديمية الخاصة 
علي يد معلمين اأخضافي ن تو اء في موا دراسية حعينة او في موضوغات محددة وذلك عن 
طريق التعليم الفردي أو داخل غرفة المصادر داخل المدرسة ذاتها(2: 

7 - الدمج الكلي : 

حيث يقضي التلاميذ ذو الاحتياجات الخاصة اليوم الدراسي بأكمله مع التلاميذ 
العاديين. ولكن في حضور معلم التربية الخاصة الذي يعمل جنبا إلي جنب مع معلم المادة 
الدراسية» وبذلك يتكامل دورهما في سبيل تحقيق التعلم قي صور ته العامة وفي نفس الوقت 
مقايلة اتيا جات التلدميذ الخاسة. 


(2) عد المطلب امين القريطي» مرجع سابق» ص84. 
(3) محمد حماد هندي» مرجع سابق» ص107 . 


ثانیا؛ مشکلات الدمح: 

قال اتر اسن إيجانيات العسى» يجب اللوبد اله بالخديك سن لراك ظا الزال: 
ققد بست عة تتشي القتد وة دوي الآعقا ماق القاساق مدارس فة عن أقراتي 
القاديين افر يشغل بال القائمين علي التعليم» وكذلك آباء هوّلاء الأطفال» حيث اشارت 
العديد من الدراسات إلي أن هناك العديد من الأثار السلبية التي تظهر عند تعليم الأطفال 


ذوي الإعاقات في مدارس منفصلة » حيث تنخفض دافعيتهم وتقديرهم لذواتهم › كما تنخفض 
فرص هوّلاء التلاميذ في التعلم عن طريق الملاحظة0. 

ولعل من أهم الاعتبارات التي استند ليها الباحثون في تبني نظام الدمج في تربية 
وتعليم التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة ما يلي: 

1-سلبيات نظام العزل: 

أ- أثاره السلبية على شخصية الطفل العوق؛ 

إن نظام عزل المغوقين عن أقرانهم العاديين وعن المجتمع المحيط بهم يقوم علي 
وصمهم بمظاهر العجز والقصور» ويتجاهل جوانب قوتهم وَطاقاتهم الإيجابية الكامنة 
فيهم» كما يعمل علي إبراز مظاهر الاختلاف بينهم وبين العاديين أكثر من إبراز اوجه 
التشابه» ولا ينحضر ما يترتب علي هذه النظرة من انعكاسات سلبية بلُواء علي الطفل 
ذاته أو أسرته للمحيطين به. فالطفل غالبا ما يمتثل لوصمه بالإعاقة› والنظرة التشاومية 
لاستعداداته وإمكاناته» كما يشعر بعدم القيمة الذاتية» مما يوّثر سلبياً علي نموه النفسي 
والتعليمي والاجتماعي ويعوق نمو مفهوم إيجابي عن ذاته. ويؤدي نظام العزل إلي 
إشاعة الاتجاهات المجتمعية السلبية نحو المعوقين» وإلي تعزيز الاحكام القبلية والتوقعات 
المتدينة عن مستوي أدائهم لدي الآأخرين» مما يزيد الفجوة والحواجز النفسية بينهم 
وأقرانهم العاديين . 


(1)Shanker, A.” Where We Stand on the Rush to Inclusion .Vital Speeches of the 
Day, 60(10),1994, 314-317. 
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كما ان نظام العزل الذي يقوم علي فصل المعوق وتنشئته بمنأى عن البيئة الاجتماعية 
العادية» وبمعزل عن مجري الحياة اليومية لأفزاد المجتمع وسلبياً علي توافقه الاجتماعي› 
وتحول دون اكتسابه المهارات الاجتماعية اللازمة للتفاعل مع الاخرين»› مما يتعارض مع 
فلسفة التعليم من حيث هو أعداد الفرد للحياة في المجتمع(). 

ب - قصور الخدمات التربوية والتاهيلية والنفاوت 1 توزيعها؛ 

خد ى تظام عزل الأطفال ذو الأتياجات الخاصة أفه غالبا ا يث ركز فى أو 
يقتضر علي - مناطق معينة كالعواصم والمدن الرئيسة والمناطق ذات الكثافة السكائية والعمرانية 
العاليةء كما أنه لا يستوعب سوي عدد محدود من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة؛ء أو فثة 
منهم دون غيرهاء وهو ما يحول دون التوسع في الخدَمَات التربوية والتأهيلية ونشرها بحيث 
تستوعب أكبر عدد ممكن من هوا الاطفال > ويعواق]ر وصول تلك الخدمات إليهم في بيئاتهم 
الحلية. ينما يقال النظاه الد سي انعجر ازن ف للد ار العلم وة ئ سيادة المركزية فى تقديم 
الرعاية التربوية والخذماتك التعليمية, لهم ويساعد فئ,أنتشبارهذه الخدمات وتأمين وصولها 
إليهم في مجتمعاتهم المحلية أو علي الأ قل قريباً من هذه المجتمعات: 

ج- ارتماع الكلمة الاقتصادية لنظام العزل؛ 

يستلزم نظام العزل في مؤسسات ومدارس خاصة لكل فئة من ذوي الاحتياجات 
الخاصة كلفة اقتصادية باهظة لاقامة-المباني والمرآفق والتجهيزات المدرسية وصيانتها 
وإعداد المعلمين والاً خصائيين والفنيين والموظفين الإداريين ‏ ويؤكد تقرير خبراء اليونسكو 
(1979) أن الدمج أقل كلفة من نظام العزل في التربية الخاصة» ويساعد الدول النامية 
في تمكين عدد أكبر عدد من الأطفال من فرص التربية والتعليم. ومن زاوية أخري 
فان الدمج لا يقتضي سوي إدخال بعض التعديلات البسيطة في البيئة المدرسية الطبيعية 
ألو فاء بالا خقا جات الخاسة فاد تفال المر فين گال ستعانة بالفمين الستشارين والنتفين أو 


المتجولين » وانشاء غرف للمصادر(). 


(1) عبد المطلب القريطي› مرجع سابق› ص85. 
(2)عبد المطلب القريطي» مرجع سابق» ص ص 86ء 87. 


= : أساليب الدج ومشكلاته 
ويزعم هول 1979) الة۲4) أن العزل يعد قيدأ غير مستقيم من الناحية الثقافية» بينما 
يري الآخرون أن التجهيزات المخصصة للعزل قد توّدي إلي تحول الحياة إلي حياة منعزلة 
للاطفال» وأن العزل يحدث شعور بعدم المساواة ويخلق العداوة والجهل داخل المجتمع١‏ وإنه 
لن الضروري بطبيعة الحال أن غاية التحدي الخاص بالاليات التنظيمية التي تعمل علي تفريد 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة» وينظم ويفحص ويقدم إطاراً نظرياً يبرر انعزالهم(٠.‏ 

ومع بروز فكرة الدمج الشامل للتلاميذ ذوى الإعاقات الشديدة» أظهر العديد من 
الباحثين عدم اقتناعهم بجدوى هذا اللون من الدمج لهذه الفئة من التلاميذ . وكان الجدل 
يرتكز على كيفية تطبيق الدمج الشامل . وكانت التساؤلات المطروحة تبحث فى إذا ما 
كان الدمج الشامل يعنى دمج جميخ التلآميذ ذوى الإعاقات الشديدة» أو إذا كانت قرارات 
التعيين أو وضع التلاميذ فى المداارسالعادية ستعتغة/على أساس دراسة كل حالة بشكل 
منفرد وجدوى وجودها فى الفصول المذمجة من عدمه .وأيضا كان هناك تساؤلا عن 
درجة الدمج ومستواه؟؛ ودا اما كان المي سيمخ لوال الوم الإراسى أم فقط خلال 
جزء من اليوم . وبالإضافة إلى ذلك كان هناك من يطرح فكرة «حرية الاختيار» . ذلك 
أنه إذا ما تم تقديم الخدمات وفقا لما نص عله قانون التعليم لجميع الا طفال المعاقين › فان 
أولياء الأمور لهم الحرية فى اختيار البيئة التعليمية المناسبة لأبنائهم ١‏ 

وعلى الرغم من أن معطم المجتمعات قدا بذات تاخذ فى الاتجاه نحو الدمج» وتؤكد 
حق المعاقين فى أن يعيشوا فى بيئة طبيعية بين أفراد الأسرة والأقران والمجتمع ليتاح له 
حق التفاعل والانفعال والمشاركة والنجاح والفشل» إلا أن كثير من الدراسات والبحوث 
اقشير إلى أن أتجاء التمج مازال يجذ المذيذ من اتعوقات والساعب الت تحول دون تعقةه 
بنجاح › وذلك لعوامل كثيرة ومتداخلةء كعدم وضوح الأهداف أو عدم وجود خطة مسبقة 
وأعداد جيد» او لرفض القائمين على العملية التعليمية داخل المدرسة لهذه الفكرة . 


Allan, 3.” Special Schools and Inclusion. Educational Review. volS3. no. 2,‏ )()1( 
p:199:207.‏ ,2001 
)2( بالىر نافدر العتيبى»› الدمج الشامل للعاميد ذوی الأعاقات الشديدة ماهیته» مناهجهء فعالیخه) امور القو می الان 
لاتحاد هيئات رغاية الفنات اخاصة رالمعرقين بجمهورية مصر العربية» 2002 . 


وإذا كان أسلوب الدمج يقتضى أن يتعلم المعاقون فى مدارس مع ثظرائهم العاديين » فإن 
المسألة تطرح عبئا جديدا على العاملين فى المجتمع المدرسى لم يكونوا مطالبين به فيما مضى› 
وقد لا يكونوا مهيئين لاستقبال ذلك» لذا كان لابد من الإعداد الجيد والتهيئة الكافية لتطبيق 
تجربة الدمج» وان تتخذ كافة الإجراءات» وتعقد جميع التدريبات اللازمة حتى يكتب لهذه 
التجربة النجاح» وحتى لا يكون مصيرها مصير بعض التجارب التربوية التى نجحت على 
الورق وشلت على أرض الوأقع› وقد أظهرت دراسة لورنسون» وماكيثون (-15 1-We‏ 
Mchin-n ۰ 2‏ ہ)» أن هناك بعض الصعوبات التى تواجه معلمى التربية الخاصةء 
والعاملين فى المدرسة مما يؤدى إلى استقالتهم وتركهم للعمل» ووجودالمشاحنات بين المعلمين 
والإدارة» وأهمها عدم كفاية مهارات-الاتضال بين المعلمين ومشرفيهم» وضعف التخصص 
الإدارى» والنقص فى الدعم من المشرفين والاداريين > وّهذا ما يشير إلى صعوبات جدية 
تواجه معلمى التربية الخاصةوالغاملين فى المدرسة من جوانب مختلفة .() 
أهم مزايا برنامح الدمحالشامل()؛ 

أ- زيادة فى الثقة بالف لدئ التلاميذ ذوى الإعاقات : 

ب- التغييز ات لتحا تاا خر ان التو بيذ القتز] | 

ج- انشاء حيط “اع ور اند ج معلمۍالفضل العادى-و ملم التربية الخاصة. 

د- انخفاص تكرَارَالنهج الذى غالباً ما يحدث فى فصول-التعلَيحٌ الخاص . 

ه- النظرة الواقعية لقدرات الأداء آلأكاديمى للتلاميذ ذوى الإعاقات الشديدة فى 

محيطهم الأقل تقيداً . 

آھم عیوب ومشکلات الدمج الشامل فھی کما يلى(؛ 

أ- لا يفى الدمج بكل احتياجات وضروريات جميع التلاميذ المعاقين . 

یت قد بر قاستيا لذى كل من الاه ومن الفسل الغادئ : 


(1) سهير الصباح واخرون» الصعوبات التى تواجه دمح الطلبة المعاقين من وجهة نظر العاملين ى المدارس الحكومية الاس 


اسية فى فلسطين» دائرة القياس والتقوم والتربية الخاصةء 2008› ص 5 . 
Gardıl &' Browder, 1995 .‏ )2( 


Gardil & Browder. 1995 جاردیل وبراون‎ )3( 


اسالبب الاج ومشکلاته 


سدوا وش چول رای يتناسب مع كافة التلاميذ . 

د- تغيير الخدمات التعليمية العادية ومواقف المدرسين من ذوى الإعاقات الشديدة. )١(‏ 
وقد عددت سحر الخشرمى (2000) العديد من مشكلات و سلبيات للدمج منها ما يلي : 

أ- قد يشعر الطفل ذو الحاجات الخاصة بالعزلة إذا لم يحصل على فرصة للتفاعل 


بشکل مناسب مع الاقران العاديين . 
ب- قد يصاب الطفل بالإحباط في حالة استخدام التحصيل الأكاديمي كمعيار أوحد 
لتقييم أدائه ق الفصل العادي 


ت- قد يفقد الطفل ذو الحاجات الخاصة الاهتمام الفردي الذي يحصل عليه عادة 
في المدارس الخاصة في الفصول الخاصة. 
ث- قد لا تجد اسر ڈالظفل کلخ اجات الخاة دعما م أسر أخرى تعاني من نفس 
الوضع» حيث إن معظم الاطفال في ضفوف الدج عاذيون ولا يشتركون مع 
الطفل الخاط في حاجاتة الخاصة. 
ج- قد يصاب الطفل ذو الحاججات الخاصة بالإحباط إذا ما تعرض لضغط من 
أسرته لتحصيل أداء ومسوى»لأقرأنه العاديين فى الفصل العادي . 
ويرى المؤلفان أنه ركم سلبيات المح إلا اننا نملتظيعآآلقول بان الدمج هو إجراء 
تزبوي متطور للاطفال ذوي الحاجاكرالخاه إ3 ما أخذ بين الاعتبار كل العوامل 
والعناصر المهمة لنجاح تطبيقه. كما أنه من المهم أيضاً دراسة كل الاحتمالات السلبية التي 
قد تبرز قبل بداية تطبيقه لتجنبها قدر المستطاع إن أمكن(2. 
مشکلات تَنمیڈ برامح الدمع: 
یری بعض البا حثین أن برنامج دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم 
العاديين فى مدارس التعليم العام فى الملكة العربية السعودية بشكل عام» وفى مدينة 


(1) بندر ناصر العتیبی» مرجع سابق» ص 15 . 
(2) سحر أحمد الخشر مي» المدرسة للجميع: دمج الأطفال ذوي الاحتياجات اخاصة في المدارس العادية جامعة الملك 
سعود) الرياض» 1421ھ - 2000م ص48. 


الرياض بشكل خاص »› تحقق نتائج متميزة وتجربة ناجحة قامت بها الأمانة العامة للتربية 
الخاصة بوزارة التربية والتعليم فى المملكة العربية السعوديةء واستفاد منها الاطفال فى 
مدينة الرياض وغيرها .» وهناك بعض التقارير التى أعدها المشرفون التربويون الذين 
يتابعون المدارس التى تطبق الدمج والتى تشير إلى بعض النقاط التى تشكل نوعا من 
المشكلات فى تنفيذ برامج الدمج منها: 

1 دالفهم .الاد لذى بعضن ‏ شراثح المجتمم» والنظرة غير السوية لقذراتي 
ونشاطهم فى الخياة؛ وهذا الفهم يحدث عادة لذى, أولياء أمور الطلاب 
العاديين ممن يدمج مع أبنائهم بعض الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى 

شس الفسول:: 

2 -صعوبة الدمج فن تحجن يبان المدار ن التيأكدت اصاذ للاطفال العاديين؛ 
حیث لا یتوافز ف هاف الارتج بس لشي اجا اإلدز مة للاطفال المعاقين 
كحرية الحر كة رادو رات المياه. 

3 -نقص بعض.التجهيزا ت أللازمة للبرنامح/فى/ الماش /التى يتم فيها الدمج› 
كتوافر أجهزةً عرض أو سفاعات/لبعض فئات المعوقين مما يساعدهم على 
الاندماج مح الأطفال العاديين . 

4 -عدمتوافر غرف مصادر باؤف مناسب فى الدرسة اا لا تتوافر فيها 
الآختياجات الضز ور ية أساغدهائياشل العاق . 

5 -حاجة العاملين فى المدارس التى تطبق الدمج إلى مزيد من التدريب لتعزيز 
قذراتهم على التعامل التربوى مع الأطفال وأسرهم .() 

ويرى إبراهيم الشدى أهمية تطوير هذه التجربة المتميزة وإمكانية التوسع فى تطبيقها فى 
مدينة الرياض وبقية المدن العربية» مع أهمية مراعاة عدد من النقاط التى يمكن أن توسع عدد 
الا طقال المتيدين وقشمن افادكهى على الو جة الأكملء ومن هذه اللقاط ما يلى: 


(1) إبراهيم بن عبدالعزيز الشدى» برامج التربية والتعليم للاطفال والشباب فى مدينة الرياض ودمج ذوى الاحتياجات 
الخاصة فى مدارس التعليم العام المكتبة الالكترونية: أطفال الخليج ذوى الاحتياجات الخاصة 
wuw.gulfkids.com‏ 


a‏ اساليب الدج ومشكلاته 


TTT TIITTITFT Ê‏ الإعاقة ودرجتهاء وذلك 
من خلال وضع وتطوير الاليات والبرامج اللازمة لجمع المعلومات حول الأطفال 
الخاصة . 

ب- تطوير برامج الكشف المبكر لحالات الإعاقة التى قد يتعرض لها الأطفال منذ 
سنواتهم المبكرة الاولى والتوسع فى برامج التوعية والتدريب حولها للتقليل من 
الإصابات التى ينتج عنها حالات الإعاقة» وتخفيف اثارها . 

ج- تنظيم المزيد من برامج التدريب التربوى والتعليمى لكل الفئات التى لها علاقة 
مباشرة أو غیر مباشر ټ الات ٣ر‏ گاقا د ارته؛ والمعلمين وكافة العاملين 

د- التوسع فى الإفادة من التقنية الحديثة فى برامجالأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة» ولاسيماآبرامج الدمج لأن تنمية قدرات الإطفال المعاقين فى استعمال 
ادوات التقنية تساغده على الاإعتماد على نفسه» والقدرة على الإنتاج والمشاركة 
فى المجتمع . 

ف توفیر امتطلبات الإنشائية والإدارية واألتربوية اللازمة کن مدازس التعليم العام 
التى تطبق بها برامج دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم فى 
التعليم العام . 
التربية والجهات المسئولة عن الاطفال المعوقين » لتابعة مدى إفادتهم من برامج 


الدمج» والسعى إلى التوسع فى هذه البرامج وتطويرها . 

ومما سبق يتضح أن إيجابيات دمج الأ طفال المعوقين في المدارس العادية تفوق كثيرا 
عموم مشكلاته وسلبياته» والأهم من ذلك هو أن تلك المشكلات المصاحبة لعملية الدمج 
التربوي › تعتبر بطبيعتها من النوع الذي يمكن معالجته والتغلب عليه. 


تتحدد خطوات تقديم الدعم للطالب على كيفية التعامل مع بيئة تعليمية متنوعة فيما يلى ؛ 


1 - توجیه اهتمام خاص لکل طالب على حدة: 

قد يبدو الامر صعبا مع عدد من الطلاب في الصف»ء ولکنه ضروري نظرا لارتباطه 
الدقيق بفئة ذوي الاحتياجات الخاصة . وتتراوح حالات ذوى الاحتياجات الخاصة ما 
ن الها اقمسية آي النقية والأمراس ل رهن اقرع وبري بعت قل عا 
على حدة . ويحتاج كل طالب من تلك الفثات إلى المتابعه اليومية في الفصول الدراسية من 
أجل أن يشعر بالقبول والاهتمام بشكل صحيح ومتكامل . 

2 - دمح طلاب المجموعة معا فى ممارسة الانشطة؛ 

محاولة تجميع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مع احتياجات الطالب الفعليةء 
خاصة ان لديه فرصة للتعلم من الشخصض الاخز. والنظر في القدرات الفردية للطالب 
ذوي الاحتياجات الخاصة عند العمل بضورة جماعية › والذى يتم تحديده اعتمادا على 
المشكلة التي تواجه الطال» والعثور على شريك ماسب اله استنادا إلى السمات السائدة من 
طلاب الصف الدراسى ‏ ' 

3 - كسر الاخالات الى اتخاذ خطوات صغيرة للطلاب ذوي الأختياجات الخاصة؛ 

هذا لا يعني أن تكليفات الأعمال يجب أن تستغرق وقتا أطول» ولكن ببساطة تقليل 
زمن الخطوات المطلوب انجازهاء ويمكن القيام بذلك لفئة كاملة من ذوى الاحتياجات 
الخاصة دون اشعاره بانه المقصود بذلك» ويتم هذا بسوّال طالب آخر لساعدة الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة بمهام الكتابة مثلاء إذا صادف صعوبة في أداء هذه المهمة. 
وهذا سوف يساعد الطالب للتعرف على شخص آخر في فئة أفضل منه ذهنيا وعقلياء والتي 
سوف تساعده یشعر بانه ینتمي الیها. 

4 - وضع خطة للانشطة الترفيهية للفصل الدراسي والتي تشمل الالعاب والحركة؛ 

هذا يساعد الطلاب على الحصول على معرفة عضهم بشكل أفضل» كما تحقق تلك 
الأنشطة الجماعية الأحساس بالمتعة وارضا عن الذات بشكل ينسحب على الجميع . 


5 - تقديم العون: 
يقدم العون لفئة الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بنفس الطريقة التي يعامل بقية 
الطلاب » تعطي الكثير من التعزيز الإيجابي ودعم تعديل السلوكيات المتبادلة بين الطرفين . 


دور المدرسة فى تقديم الدعم فى التعامل مع بيئة تعليمية متنوعة: 
يشير مفهوم الدمج أساسا الى تعليم الطلأب من ذوي الأحتياجات الخاصة» وهى 
الطريقة التي تعالج الفروق الفردية بين الطلاب»› وتوفير احتياجاتهم بصورة متميزة 
فة . 
ومن الناحية المثالية تنطوي هذه العملية على ترتيبات المخطط بشكل فردي ومراقبتها 
بصورة منهجية من اجراءات التدريس ؛ واليات آختيّار المواد» وغيرها من التدخلات 
الرامية الى مساعدة المتملهذن ذو غهاالاحتياجات الكفية بمدم تحقيق مستوئ اعلى من 
الاكتفاء الذاتي الشخمنا و التجاح ف المدرة تلجت 
وتشمل الاحتياجات, الخاصة 'المشتركة تحديات التعلم) . والاضطرابات النفسية 
والسلوكية» والإعاقات الجسدية» واضطرابات نمو الطلاټ من ذوي الاحتياجات 
القاسة: 
ویستخدم مصطلح «التقلیم آلخاص€غا55 للد 0 از جه ندید لتعلیم الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة التي تحد مى ,دين هة على التعلم بشكل مستقل أو في الفصول 
الدراسية العادية . 
اسلوب المد ارس فى توفير خدمات التعليم الخاص للطلاب: 
1 - تعديل نظم اليوم الدراسى بما يلائم تلك الفئات الخاصة» وهو ما يتطلب تعيل 
فى المناج الدراسية» واساليب وطرق تدريسها . 
2- يمگن ققدي الفدمات التقضضة داخل أو خازج القضول الدراسية المادية: 
3 - توفي اللزيد من الخصوصية» ودم عقد جلسات استشارية ثيا واجماعيا 


لتلك الفئات الخاصة . 


4 - حماية طلاب الفئات الخاصة من الاقصاء› وحمايتهم من اللاستبعاد من المدرسة› 
والذى لا يزال يحدث حتى الان كما هو الحال في بعض البلدان النامية. 


معايير عمل الطالب المندرب الجيد (نحت التمرين): 

٠‏ غالبا ما يون الذور الاساسي للمساعدين في المدرسة هو تقديم العون لطلاب 
اقش الغاس في وضع انشام السام ويسمم الحلم بقلت من خلال الشباسل 
مباشرة مع طلاب التعليم الخاص» وضمان أن يتم تلبية احتياجاتهم الفريدة . 
بهدف تطبيق خطة التعليم الفردي 15۴ الذي يغرض حق الإقامة لطلاب التعليم 
الفاضء رقا تيذا فبزتامج رال بي أحتا جات مقاب اتر بية الخاسة. 

د اضزورة دراسة التجوتب < للروف وزمشكاككهلوب برامج التعليم الفردي . 
عن طريق تفهم! الحاجات الافناسية للطلاب اداخ وؤخارج تلك المؤسسات . 
أهمية تطوير العلاقة مع كل من الطلاب الذيّن يعمل التذرب معهم . إذا كان 
الطلاب يثقون أنهم يستطيعون الاعتماد على المساعديل لهم وآنها ستكون أكثر 
عرضة لطلب المسآعدة أو اللجوءاإلى هذا الفرد في أوفات الحاجة. كما ينبغى على 
امتدربأن يلم باختياجات كل طالب» وأن يطرح الاسئلة عن حياتهم داخل وخارج 
الدرسة ومن ارجح أن الطالب)اإعدها سوف يلجا الى الندرَب طلبا للمساعدة 
ويشعر بالامتنان لأقل قبول بالمساعدة غلى تحقيق نجاحه الأكاديمي. 

٠‏ من الاهمية بمكان القيام بحضور الفصول الدراسية المخصصة يومياء ويحق 
قانونا للطلاب الذين يحصلون على المساعدة في إطار برنامج التعليم الفردي تقديم 
نوع من المساعدة الأسبوعية . 

٠‏ اضرورة التاكد من مراعاة الطلاب للامتثال بالقوانين الصارمة التعليم الخاص 


من خلال حضور الفصول الدراسية المطلوبة دائما بغض النظر عن حجم العمل 


اوا ا کی ا . 


ه٠‏ أهمية استيعاب احتياجات معلم الصف» والعمل كشريك معه» والتأكيد على 
الذور الأساس المتدرب» الا وهو مساعذة طلأب التطن الخاض» وهذا لا يعني 
عدم مساعدة الطلاب الأخرين أةأءممئ"-م» ويظل الهدف تحقيق تعليم فعال 
من خلال توفير الدعم اللازم لكل الفئات . 
٠‏ اشاعة روح التفاهم بين فريق العمل» مع معلم الصف» والمدير المباشرء بدلا من 
صنع علاقة عدائية» وذلك من خلال الحوار المباشر . 
٠‏ لوال التدرب مع قن التزيية الفاسة يشل منقظم» وثقذيم مذگرة عول أي 
مخاوف أو اقتراحات قد تكون لذي المتذرب بخضوص اذاء الطلاب» والتواصل 
بشكل منتظم مع هذه المعلومات إلى هسم آلتَعليَمَالخاص . » وهو ما ييسر الاتصالات 
بين فزيق السل اوا اراکاساک اود ع ہدوت تغییرات قد تكون 
ضرورية(). 
طرق دمج طلاب البربية الخاصة بے المد ارس العامةه: 
يتم تحديد اين واكيف كن طالب الفمليم| خخا أن بتلقى جد ماب في المدارس العامة 
من خلال اللجنة (لمراجعة القبول والفصل) وتتألف اللجنة من الأباء والمعلمين والإداريين 
والمهنيين الاخ رائ 5ات 7 1 ا5 0 ا 0 1 ان قر وضع الطالب 
في التعليم العام من عدمه . 

صعوبات دمح طلاب الاأحتياجات الخاصة؛ 

ه تتمثل الصعوبات للطلاب الذين يتلقون خدمات التعليم الخاص» فى الافتقار 

الى خطة فردية تحذد أهذاف أكاديمية وسلوكية محددة؛ وينبغي أن تستخدم لتوجيه تعليه 


الطالب وتقديم تقرير عن التقدم لها . 


(1) Kaufman, J.(1998): The Regular Educarion Inintative as Reagan-Bush Edu- 
cation Policy: A Trickle-Down Theory of Education of the Hard-to-Teach« Jour- 
nal of Special Education 

(2) Gartner, A., &' Lipsky, D. (1987): «Beyond Special Education: Toward a Qual- 
tty System for All Students.» Harvard Educational Review. 


› عدم توفير أماكن لإقامة ودعم طلاب التعليم الخاص قي الفصول الدراسية‎ ٠ 
والتى يفترض أن تكون جيدة ومهيئة في فصول التعليم العام الدراسية. ضرورة‎ 
تعديل المحتوى الدراسى حسب الحاجة وفقا لبرتامج التعليم الفردي للطالب. وقد‎ 
يتطلب ذلك بعض التعديلات التي أدخلت على مضمون المواد التى تم تدريسها في‎ 
. الفصول الدراسية بالتطليم العام اتلبية احتياجات الطاتب‎ 

أهمية قيام المعلم بضبط معايير المحتوى الدراسى الذى من المتوقع أن يتقنه 
الطالب خلال العام الدراسي»ء وان يتم ذلك بالتزامن مع محتوى برنامج التعليم 
الفردي للطالب واهدافهء ويمكن أن تشمل التعديلات تبسيط اللغة المستخدمة في 
المهام والاختبارات» أو تعديل شروط المشاريع التربوية . 
ه٠‏ ضرورة إدراج تقديم الدعم للطلاب التربية الخاصضةء ويمكن لإدراج هذا الدعم 
ان يكون اضافة ناجهة فن القصولالدرامَية تمل الام » والمساعدة قي مهام 
وانشطة التقييم؛المختلفة كجزء هن برتَامَج التحليم الفراي الإطالب لا بد من تقديم 
الدعم وجعله متاجا لجميع الطلاب | 
تعقيق القبول الاجتماعي للطلبة ذوي الحاجات الخاصة 
حتى يتحقق القبول الاجتماعى ينبغى اول البدء بتعزيز الصداقات بين الاطفال ما 
قبل المدرسة من ذوي الاحتياجات آلحَاصة لمع زملارهم العاديينء حيث تؤدى تلك 
الصداقات» والروابط الى وضع ذوى الاحتياجات الخاصة الأطفال فى مركز مهم مع 
اقرانهم» وتحقيق المتعة والراحة والشدة في بعض الأحيان » كما تتيح الفرص دائما للتعلم 
والتطور في العالم الاجتماعي. في الواقع فان إقامة علاقات بين ذوى الاحتياجات الخاصة 


مع غيزهم من الأطفال هي وأحدة من الهام التنموية الكبرى ٠»‏ خاصة اذا اتخذت قي وقت 
مبكر» ويمكن أن تساعد الأطفال لأن يشعروا بالرضا عن أنفضصهم» والتكيف بسهولة أكبر 
نحو أماكن رعاية الأطفال وبناء الثقة بالنفض . لكن بعض الاطفال يعانون من تجارب 
موّلمة نتيجة استبعادهم » وانعزالهم عن الأصدقاءء ومثل هذه التجارب يمكن أن تؤدي 


إلى المشاعر السلبية التي تضر احترام الذات للطفل»ء ويبدة أن بعض الاطفال قد ولدوا مع 
الموهبة المتميزة اجتماعياء والتي تسمح بتكوين صداقات جيدة . 

كما يجب على معلفين التطليم العام اوالخاصن العمل معا بشكل فعال لاستيعاب 
احتاجات طلاب الطليم القاصن  :‏ ويجب طى معلم الذراسات الأجقاعية أن بحسل 
على قائمة الأهداف» ويقع على عاتق المعلم تنفيذ الأهداف المدرجة لتعزيز نجاح الطالب 
في تحقيق أهداف الأكاديمية. 

تنظيم جلوس الطلاب: 

اختيار ترتيب الجلوس الناسبة لتلبية احتياجات الطالب المحددة تساعد على تحسين 
فرصه في النجاح في الفصول الدراسية» ويمكن معالجة الضعوبات التى يمكن أن يواجهها 
الطالب مع الانتباه والتركيز من قبكالجلوس بالقر بن ,امرش . أما الطلاب ضعاف 
البصر ا السمع فيمكن الاستفادة من المقاعد في الجزء اماب من القاعة لمشاهدة العروض 
أو متابعة مترجمهم .| كما يكن اللظادبالتنقل مع صحف القد 43 أو/الجاجة لتمتد مقاعدهم 
الى مزيد من القرب داخلآغرفة الدراطةء» أوأقزب إلى الباب ٠‏ 

ضرورة تنوع وتباين أنشطة التعلم؛ 

ینبغی التر یر ع كط اا ل اة التي تتالج جميع انواع التعلمء 
والتى سوف تعود بالفائدة على جميع الطلاب ويتعلم الطلاب بطرق مختلفةء وذلك 
بالعديد من الطرق كلما سمح الوقت بذلك؛ ويمكن بالمعالجة البصرية والسمعية واللمسية 
والحركية أن يقوم المتعلمين باستخدام الخرائط والرسوم البيانية» والعروض الشفوية» 
والجداول الزمنية وغيرها من أساليب تقديم المعلومات. مع السماح للطلاب للعمل في 
عاك سو ا وجو عات ورت لن قا افرافء وا كيز على اقفوو آأغة 


الغطمذ البذرلة: 


توجد تقييمات بديلة تتيح للطلاب إظهار المعرفة بطرق مختلفة» وقد يعانى الطلاب 
من ذوي الاحتياجات الخاصة من صعوبة في التعبير عن المعرفة في أشكالها التقليدية مثل 
المقالات أو الامتحانات النهائية . 


كما ينبغى التركيز على التقييمات التي تقيس التقدم المحرز» وتشجيع الطلاب على 
التفكير الذاتي وتحسين ادائهم بشكل متزايد» ويتم ذلك على سبيل المثال بتقييم معرفة 
امحتوى» ويمكن أن يسمح للطلاب الأستفادة بمزيد من الوقت» وهو ما يخفف من 
الضغوط الواقعة على الطالب . 

السلوك المستهدف؛ 

غالبا ما تستخدم الفصول الذراسية الدراسات آلاجتماعية لدمج الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية . مع تشجيع الطلآب بالتعزيز الإيجابي للسلوك 
الفعلي لهؤلاء الطلاب .,وؤحفز عمل الطلاب» مع والديه» ومع المدرسين والاداريين› 
وتحديد المكافات المناسبة لذعم السلوكياتالإيجابية . 


' الفصل التاسف 


نموف ج التعامل مع الاطفال المعاقين بصريا والصم 


وذوى الإعاقة الفكرية والحركية 


ولا كيفية تعليم الظلاب ضعاف البضر . 
0 - تقليم طريقة برايل . 
-. كيفية تدريس العلوم للطلاب ضعاف البضر . 
- ا تعليم الأطفال المعاقين بصرنا . 


- كيفية وضع خطة الدروس للمعاقين بصريا . 
i‏ انيا كيف يمكن استخد ام النكنولوجيا ب4 خطة الدرس مع الطلاب 
الصم. 
1 ثالثا؛ كيفية تطوير خطط الدرس التكاملة . 
- الضعوبات المحتملة . 

: ر ابعا :استخد ام النكنولوجيا داخل مد ارس ذوى الاعاقة الفكرية. 
خامساً؛ الأساليب التقنية لتعليم ذوي الإعاقة الحركية . 
ا - دمع الطلاب غير المبصرين فى المد ارس العامة . 
| - التدخلات فى السنوات الحرجة الأولى 
1 . - أهداف الدمح الأجتماعي والعاطفي ب3 مرحلة ما قبل المدرسة 
e‏ - تنظيم تصميم الناهج 
8 - الناهج بغفرض تحقيق هدفين للاطفال 

ن - التعيم الخاص المدمج . 
۰ 0 - الدمج الكامل 
` 1 - فاذج من دراسات دمج ذوى الأعاقة . 


اا ا ا اا ت ی ا ار اوا رای و ا 


كيفيه التعامل مع الأطفال المعاقين بصربا 


ادت ج ضعاف البصر: 

ويتم ذلك ياتخاذ بعض الخطوات لساعدة الطلاب ضعاف اليصر الخاص؛ء ومن 
أهمها: ضرورة توفير الإقامة التعليمية المتخصصة بالنسبة للطلاب المكفوقين » حيث يفتقر 
هولاء الطلاب إلى حاسة البصرء ويجب على المعلمين تزويدهم بالمعلومات من خلال 
وسائل يديلة ومن خلال النظر في القدرات التي يمتلكها الطلاب المكفوفين » وما يمكن 
لهوّلاء الطلاب القيام به» كما يمكن لجهود المدرسين أن تكون ناجحة قي نقل المعلومات 
لهوّلاء الطلاب . الصعوبة: يفضل إعطاءانطالب جولة حرة فردية في القصول الدراسيةء 
وذلك قبل انضمام الطالب مباشرة إلى الصف »,يدعوته إلى الفصول الدراسية والسماح 
له بتلك الجولةء» والمشي حول امحيط الغرفة» ومساكدته قي العثور على الماخل قضلا 
عن أية مناطق من فلاف جلد ر اسه وجه وده الى ةو فح بغر الطالب أكخثر بالراحة 
والاستعداد كى يصيح عصّوااقعالا قئ الصف . مع توافير/الأأشاراب الصوتية في كثير من 
الأحيان للطلاب افو فق ) التاشى| 1اطات مر حل ييل الالء هل يمكن القول 
مثلاء «مرحبا فقة» عنما يدخل الغرفة بحيث يعرق الطالب الكقيف مساره الصحيح . 

٠‏ تعليم طريقة برايل: 

٠‏ يجب اتاحة الرقت الطاب الكو هارمة مهاراته بتريقة يرايل .. وعد 
التخطيط لمثل ذلك » وضمان أن الطالب سوف يستفيد من المحتوى المهم حين يتلقي 
هذه الدروس. استخدام التسجيلات الصوتية للمساعدة في دعم فهم الطلابء 
واستقذام الكت المسوعة على القرائط رالضجيالاتء واقرطة الفشذير» والتى 


هى مفيدة حتى مع السرد للطلاب المكفوفين » حيث تتيح لهم الخروج من الاستفادة 
من قدرتهم على الاستماع والتركيز. 

كما تتيح انشطة الاستخدام الحركي العديد من المعلمين محاولة اخراج الطلاب 
المكفوقين من مقاعدهم» في حين ان هذا يدو وکكاته مفهوم منطقي» ويستفيد 


الطلاب المكفوفين في الواقع كثيرا من الانشطة الحركية . كما تتيح له هذه المشاركة 
فى تلك الأنواع من الأنشطة - ذكلما كان ذلك ممكتا- حتى إتمكن من الحصول 
على اقفر فة ن علكل الفر كة. 

ف قو الطاقي ,اقبت رقارئ الفافة لأستخدل الكسيردر. حاف الدج ن 
قارئات الشاشة مصممة لقراءة المعلومات على شاشة الكمبيوتر للطلبة المكفوفين › 
واحد هذه البرامج يستطيع الطالب من خلاله المتابعة مع أقرانه المبصرين عند 
استخدام تلك التكنولوجيا . 

كما يمكن أن تشكل إعاقة الأطفال بصريا تحديا ذاتيا للكفيف» وربما ما يصلح لتدريس 
الطلاب الذين لديهم البصر تكون.فعالة بالنسبة لذوّيالإعاقات البصرية . 

وقد يتطور ضعف البض الى الخبى الكل لكلفان آلأَعّال الذين يعانون من ضعف 
البصر غالبا ما یتطلب ټخشیڪ*ماکن محدد 5 فيم لاکد من اغيم هر تعلموا وازداد نموهم 
العاطفي والتربوي لديهل, . 

الصعوبة؛ 

ينبغى استخدام جميع المواد التعليمية والانشطة المناحة فى تعليم المكفوفين » ومن تلك الانشطة؛ 
Sair PEL °‏ 

ه التركيز على الحترئ السمعى للافلام التي تحتري على عنصر قوي اهiلناة‏ 
في كل درس للمساعدة في استيعا ب المواد. 
٠‏ يمكن أن تلعب الموسيقى والألعاب دورا رئيسيا في مساعدة الطلاب المكفوفين 
على التعلم ‏ بعد أن حاول طلذب غناء شيد دينى مثلا يتخطي العد أو الالعاب 
المشكلة مع مكونات سمعية حر كية(). 
قا جاسسة قر جتا الفز ةة قد يسهم قارئ الشاشة أو النخفضة الرؤية لشاشة 
العزضن» فى الافدء أكثر ولفرض أسهل من تطبيقات الحاسب الألى. 


(1) Gsapo, M. (1987) Bastc, Practical, Cost-Effective Education for Children with 
Disabilities in Lesotho. A Consultancy Report . Maseru, Lesotho: Ministry of 
Education. 
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أن أجهزة الكمبيوتر لديها ايضا أجهزة الإدخال الصوتي التي يمكن أن تساعد 
الطلاب على التفاعل . 

إعداد صفك مع الممرات الواسعة والواضحة» والخالية من المواد المعوقة مثل 
حقاقب الظةر او اليب . 
اتاحة مقاعد منخفضة بحيث تتيح للطلاب الروية من أي زاويةء دون تداخل 
الاضواء الصارخة مع الروية وبما يتيح لهم الجلوس على مقربة من اللوحة 
از فة ما امكن ذلك 

استخدام الملصقات الكبيرة والمرئيات المشرقة الواضحة . 

دمج الحس اليدوي في الدروس للحضول على تجربة لمسية . ويمكن استخدام 
تلك الطريقة لمساعدة الطلاب على تحسم الماد بأيديهم » وتشجيع استخدام حركة 
الجسم فى التعلم ٠‏ تلف الطريقة فعالة بشكل خاص في كل من انشطة العلوم 
والریاضیات . 
أن يقوم الطلابألذين|يجيذؤن القراءة بطريقة براي الامتفادة من النشرات في 
موضوعات مئل دراسات اللغة الانجليرية او اجتماعيةا- 
تشکیل _ مجموکات من الطلات لا جرا۔-مناقشات حول موضوعات الدرس . 
وهذا التفاعل تتيح للطلاب المكفوفينًا على التعلم من أقرانهم> بالتناوب بينهما. 
التأكد من فهم الطلاب بانفسهم» والتحدث بوضوح في البداية لمساعدة الطلاب 
ذوي العاهات البصرية للتعلم بسهولة أكثر وفهم ومعالجة المعلومات. 

ضر وار شب أدذازء اللجموعات الصغيرة قجنت المخادقات اللسة و اك أت 
غير المنظمة التي تسمح لاكثر من طالب فى الحديث في وقت واحد. 

الاتزام بجدية التقييم » مثل استخدام اختبار حقيقي مثل المقابلات او تقييم المحفظةء 
أو حقيبة الانجاز . 
يفضل للطلاب ذوي العاهات" البصرية» اختبارهم باستخدام طريقة برايلء 
كما يمكن استخدام صوت الكمبيوتر والبرمجيات أو المواد المتلاعبة» وحروف 
الطباعة الكبيرة» وأجهزة التكبير للطفال الذين يعانون من ضعف في الرؤية. 


الفصل التاسع . : 
كيفية وضع خطة الدروس للمعاقين بصربا؛ 


1 - يمكن تتضمن خطة الدرس تعديلات خاصة اللطلاب من ذو العاهات 
البصريةء ووفقا للمركز اليجتج[لامريكى أن تمل أطفال المعوقين والطلاب ذوي 
العاهات البصرية المحتدلةة التي داوج من حفر “اليو الى العمى الكلى . وتمثل هذه 
اللجموعة من الا طفال | اكثنهن 12 سن كل 106 طالب فى الرس كل اليوم . والمطلوب 
منا تسكين لهوّلاء الطلايآفي الطبفا المدرسى مع العايين؛ وابالتالى فإنه من المهم اتخاذ 
المزيد من الحيطة اثئال تخطط الد زجن|. 

تحديد الهدف من آلدرس('؛ 

° يجب E g7‏ 0 ووچ الاهداف ذاتها 

مقارنة مع أقرانهم العاديين . 

كلد اليد ية حظة الترمى شل أستخدام القكل الخاضن باشدزسن . 
٠‏ اذالم يكن هناك شكل محدد فى تحديد أهداف الدرس » فيجب استخدم واحد التي 

التفضيلات الشخصية المناسبة . 

: البدء بكتابة تعليمات لكل خطوة مثلما يتم مع أي من خطط الدرس الأخرى» مع 
عدم القلق بشأن أي تعديلات للطلاب في هذه المرحلة. 


(1) Haddad) 1990): World Declaration of Education for All . Paris: UNESCO 
Haring, NG (1978) Behaviour of Exceptional Children . Ohio: Charles E. Mer- 
rill Publishing Company. ۰ 


ه ينبغى قراءة خطوات اعداد الدرس» ومن ثم تحديد كيفية تقدير النقاط التى 
تحتاج الى تعديل في كل خطوة من أجل استيعاب الطلاب ضعاف البصر. 

٠‏ ضرورة استخدام المثيرات البصرية (لضعاف البصر)ء مع التوسع فى المطبوعات 
أ هة 

٠‏ تحديد أي نقاط او موضوعات قد تحتاج لاستكمال الدرس. والتى يمكن أن 
تشمل كلا من المواد اللازمة لدرس عام » فضلا عن أي اضافات مكمله لاستيعاب 
الطلاب. ومن الامثلة على ذلك كتب برايل أو نص بحروف كبيرة. أو تقديم 
قائمة وإضافتها إلى خطة الدرس . 

٠‏ ضرورة مراجعة خطة الدرس» وأن تكون مكتوبة حديثاء واجراء التعديلات للتأكد 
من أنها لا تتعارضن مع أي من التعديلاتا لزا دة في برنامح التعليم الفردي . 

٠‏ وضع ألية من الطرق التي يمكن بها تجويد المنتج الدراسى المقدم لذوى الاحتياجات 
الخاصة» وا العمل على تحتبينة» بهدف تقديم انعليم متجدد يراعى المتطلبات 
اة 


كيفية تدريس العلوم للطلاب ضعاف البصر؛ 
تتطلب اساليب التدريس المختافة لادة العلوم للطلاب المكفوفين ما يلى: 

ه الطلاب الكفوفين او ضعا اليضر بحاجة الى تدريس العلوم التي تعثمد 
على الحواس الأخرى» ويمكن تدريس المفاهيم العلمية للطلاب ضعاف البصر 
باستخدام اللمس والشم والسمع. 

٠ه‏ التكيف مع خطط الدرس لتشمل المشاريع العلمية والتجارب للطلاب ضعاف 
اتتصرء. ويمكن اقظلدب الذين يحائون من شحف البصز تغل اللوم في 
الفصول الدراسية مع التانى مع تلك الحالات . 

اصع ادزات قياس لتطاذب عن طريق ديل ادات الو جودة أو خايعزف 
باستغذام اللوارد التاحة . ' 


٠ه‏ تعليم الكيمياء لطلاب ضعاف البصر باستخدام مقياس الألوان وبرنامج 
كمبيوتر . وتحويل التفاعلات الكيميائية التي تو دي إلى تغير اللون إلى إخراجها 
بطريقة برايل › کما یمکن استخدام شاشات الكمبيو تر الكبيرة ذات التباين العالي 


للطلاب الذين يعانون من ضعف البصر» من غير المكفوفين . 

٠‏ استخدام نماذج ثلاثية الأبعاد للمساعدة في تعليم الطلاب ضعاف البصر 
البيولوجيا. وإرفاق تسميات وصفية برايل إلى أجزاء الجسم من العينات 
لمساعدة الطلاب المكفوفين (). 

ثانيا؛ كيف يمكن استخد ام النكنولوجيا بل خطة الدرس مع الطلاب الصم؟ 
ويمكن تحقيق ذلك من خلال الطرق الاتية؛ 


1 - یمکن لأجهزة الكمبيوتر مساعدة الطلاب الصم على فی واتقان اشذاف 
الذرس. 

2 - استخدام التكنولوجيا في تخطيط الدروس يساعد فعلا الطلاب الذين يعانون من 
ضعف السمع . 

3 - يمكن استخدام ألواح الكتابة التفاعلية والحواسيب الشخصية» للطلاب الصم 
الذين يتلقوا المعلومات البصرية والتفاعل مع الدرس . 


(i) Debora (1999): The Selene Krowledet Base of Special Education: Do We 
Know What We Think We Know, Exceptional Children. 


الشفاه للمعلم » تمكن للطلاب الصم المشاركة في ءاوعquاعمس»‏ أو لعب مباراة 
تفاعلية على الكمبيوتر التعلم() . | 

5 - بعض المدارس تستخدم الان برنامج التعرف على الكلامء ومن خلاله يتم 
تحويل خطاب المعلم إلى نص للطلاب الصم . 

6- ضروزة تحديد أهداف خطة الدرس» والتی تقرر متی یتم استخدام أدوات 
التكنولوجياء وعلى سبيل المثال» فلو كان درسا الدراسات الاجتماعية مثلا 


عن المستكشفين » وایعسواعس فيقوم فيها الطلاب لزيارة مواقع مختلفة(على 
الانترنت) وقراءة المعلومات حول المستكشفين لحل مشكلة تكون فكرة جيدة لسماع 
الدرس للطلاب ضعاف الس . 

7 - محاضرة حول هذا الموضو ع٤‏ واعطاء التو جيّهاتالأنشظة إذا كان الطلاب الصم 

الخاص من| اللحاصبؤل اعلئ براح التعرف ,غللى الصشتؤت/// يمكن للطلاب قراءة 
الملاحظات على جهاز كمبيوتر إمع إلبرنامج . اذا لم يفعلوا ذلك» يمكنك تقديم عرض 
موجز أو ملاحظات مكتوبة على ألوأح الكتابة التفاعلية بحيث يمكن للطلاب الحصول 
على المعلومات التي يحتاجونها لأهداف أو أنشطة رئيسية كاملة. 

8 - إنشاء خطط الدروس التي تستخدم الواح الكتابة التفاعلية لتعليم الطلاب الصم 
وتعزيز الأهداف . ويمكن الشرح للطلاب حول كيفية تصفح الانترنت للعثور 
على المعلومات» ووضع خطة درس تفاعلية بشأن موضوع مثل العثور على 
الأخقاة و الافعال في جمل»› و لشرح كيفية استخدام [عء×٤‏ لإنشاء جداول 
البيانات والرسوم البيانية لتلبية أهداف الرياضيات . 

9- منح الطلاب الممارسة الموجهة والفردية بحيث يمكنهم استخدام أجهزة الكمبيوتر 
الشخضية الخاصة بهم لأهداف رئيسية مثل إنشاء الرسم البیائی بهم فی .۴×٤[‏ 


(1) Hockenbury, ¥, Kauffman, 3. & Hallahan, D. (1999 - 2000): «What's Right 
About Special Education « Exceptionality. 


الثا: كيفية تطوير خطط الدرس المنكامله : 

معظم الطلاب على دراية بالتكنولوجياء وغالبا ما يتقنوها أكثر من معلميهم» وينبغى 
أن تشتمل خطط الدروس المتكاملة على استخدام التكنولوجيا في العملية التعليمية للطلاب 
كنا كن اللطادب استغذام أجهزة الكفبيرثر والسوت وآلفيدين وغيرهاً من أدواث 
التكنولوجيا لمعرفة وأظهار ما تعلموه من خلال عملية التقييم . 

ويمكن كذلك وضع خطط متكاملة للدروس الصعبة» ومع ذلك قد يفتح استخدام 
المعلمين للتكنولوجيا فرصا جديدة للطلاب الذين هم متمكنين من الناحية التكنولوجيةء 
وأيضا يعلم الطلاب مهارات فنية هامة هم بحاجة اليها . 

الصعوبات المحتملة: 

من أهم صعوبات تطوير خطط الذارس المنكاملة ما يلى؛ 

1 - يأتى على رأس تلك الصغوبات إضرورة مراجعة المئاهج والمعايير الخاصة 
بالمدرس للمؤضؤعات التى قام المعلم بتدزايسها ء توقد تبدو بعض تلك المعايير 
بعيدة عن استخدام التكنولو†يا» مثل عمل الطلاب,فئ إكمال مشروع بحثي أو 

٠‏ المرض || وهنا يلبلا لعا التو يها ء إا عكار | ما يمكن| أن تشمله تكنولوجيا. 
aa - 2‏ منهج الخاص أو 
باستخدام التگتر رجي حل اب الان ادد كان الهدف تدريس الكتابة 
البحثية» قد تكون أهداف المدرس هى المناهج التي تعلم الطلاب للبحث وتقييم 
الصادر وكتابة مقال مقنع. قد تكون أهداف المعلم التكنولوجية أن يتعلم 
الطلاب لاستخدام قاعدة بيانات المادة على الانترنت» وتصميم العرض على 
الشاشة أو أخر على الإغرفت» اؤ عمل فبلا قسيراً: 
وقد تساعد الأهداف التكنولوجية» مدرسي الرياضيات على تعليم الطلاب كيفية 
استخدام برنامج الرياضيات الكمبيوتر» أو معلمي التربية الرياضية للطلاب الذين 


قد يرغبون في تعقب وزنهم او غيرها من البيانات على الانترنت . وعندها سيتم دمج 


التكنولوجيا في خطة الدرس› وهذا لا يعني تغيير جوهر عملية التدريس . 


نموذج التعامل مع الاطفال العاقین بصريا و الصم وذرى الإعافة الفكرية رال ركية 
3 - وضع تسلسل التدريس: يجب أن لا نعتبر أن كل طالب لديه نفس المستوى 
من الخبرة العلمية أو الخبرة مع التكنولوجيا. ويفترض قضاء بعض الوقت 
في وضع الاساس المعرفى لاستخدام التقنية التكنولوجية» وعلى سبيل المثالء 
إذا كان الطلاب سوف يقومون باستخدام كاميرات الفيديو لشرح كيفية عمل 


موضوع الدرس بصورة متكاملة . 

4 - ضرورة وضع خطة أنشطة التعلم التي سوف تستخدم التكنولوجيا فى ظل 
عملية الدمج . وذلك مثل إنشاء عرض تقديمي على الشاشة لاساس دورة 
حياة الحشرات» ويمكن تكليف الطلاب في العثور على صور قد يحتاج لمثل 
هذا العرض باستخدام قاعدة بيانات على الانترنت . 

5 - مراعاة أن خطة آلدرين-المتكاملة لا تجثاج الى تضمين التكنولوجيا في كل 
خطوة» ولكن التكنولوجيا يجب أن تكون جزءا لا يتجزأً من عملية التعلم . 
6- وضع خل اتو ناماج > عا جم اماب اتاج اشرو ع النهائي 
أو عرض تقديمي باستخدام|التكنولوأجيا. وقد يشمل ذلك عرضاء بشريط فيديو 

قصير أو تسجيل بالصوت. ٤‏ 

7- مراجعة خطة الذرس مع الاخرين بالاعتماد على التكنولوجياء ويمكن وضع 
خطة الدرس مع المدرسين من ذوي الخبزة التعليمية المتكاملة » والذين لديهم 
نظرة ثاقبة لمحتوى الخدمات اللوجستية من الدرس الخاص» والتي من شأنها 
ا قساف ی ان تن اة 


رابعا: استخد ام النكنولوجيا داخل مد ارس ذوى الأعاقة الفكرية: 

ترى أمل الهاجري (2010) أن الا ساليب التقنية لتعليم ذوي الإعاقة الذهنية في مدارس 
وزارة التربية والتعليم » يتم بعد دمج ذوي الإعاقة الذهنية في المدارس› ويتم ذلك بتوفير 
حواسيب في الفصول الدراسية مع قيام الاختصاصيون بإعداد البرامج التعليمية المناسبة 
لهذه الفئة» وتوفير وإعداد بعض الوسائل التعليمية الهادفة مع التركيز على استخدام 


المحسوسات مع هذه الفئةء كما تم توفير بعض الأجهزة التعليمية في الفصول الدراسية 
واش 
٠‏ جهاز العارض فوق الرأس 
ه التلفزيون التعليمي 
٠‏ جهاز الفيديو 
خامسا: الاساليب التقنية لتعليم ذوي الاعاقة الحركية؛ 
تفرض الإعاقة الحركية قد قيودأ على مشاركة الطفل في النشاطات المدرسية» وبدون 
تكييف الوسائل والأدوات التعليمية وتعديل البيئة المدرسية والصفية قد تودي إلى نواقص 
في العملية التعليمية » ومن هذه.الشجل والعينات رَالتَقيّات التي ساهمت في تعليم فئة ذوي 
الإعاقة الحركية ما يلي: 
٠‏ توفير باصا بعكها مز و د بتقية صد آلكهرجاتي/ ت صيل بعض الطلبة. من 
ذوي الإعاقة الخزكية من البيت إلى المذرشة والعكس. 
٠‏ تزويد المدارس الحديثة بمطباعدا كهربائية يستخدمها ألطالب المعاق حركيأً في 
تنقلاتة الد ر سةا 
٠‏ للع 2&5 0د05 0 العا َر كيا في الطابق 
الأرضي للمدارس التي لا يوجد بها مضاعد كهربائية. 
ه٠‏ عمل منحدرات في المدارس القديمة لسهولة تنقل المعاق حركيأ بيسر . 
ه٠‏ استخدام الحاسب الالي للكثير من الطلبة اللذين لا يستطيعون مسك القلم في 
الكتابة كحالات الشلل النصفي أو الشلل الدماغي. . وغيرها. 
٠‏ توفير كراسي متحركة لبعض المدارس و موٌخرا قامت وزارة التربية والتعليم 
بتوزيع 60 كرسي متحرك على المدارس . (والذي تم الحصول عليه تبرع 
من شركة جببك للبتروكيماويات .) 


ه التعاون مع بعض إدارات المدارس على توفير بعض الأدوات والاجهزة 


والمعينات مثل حامل الكتاب والاوراق واحزمه لربط بعض الطلبة في 
الكرسي نظرا لعدم تواز نهم اثناء الجلوس . 
٠ه‏ توفير بعض التقنيات التي تساعد في تنمية الحركات الدقيقة كالالعاب التعليمية 
الدقيقة (وقد يقوم اختصاصي التربية الخاصة أحياناً بتصميم وسائل لهذا 
الغرض)() 
وبما أن الطلبة ذوي الإعاقة الحركية طلبة عاديون وقذراتهم العقلية سليمة فهم 
يستفيدون من الخدمات التي تقدمها وزارة التربية والتعليم للطلبة العاديين كاستخدام 
مركز مصادر التعلم واستخدام الأجهزة التعليمية التي به مثل: ) 
ه التلفزيون التعليمي 
٠‏ الفيديو 
٠‏ جهاز العارض فوق الراس 
٠‏ جهاز عرض الشفافيات 
ه٠‏ جهاز الفانوس السأحري 
٠‏ جهاز الحاسوب وغيرها من الاجهزة التي تتناسب مع طبيعة المعاق حركيا(). 
دمج الطلاب غير المبصرين فى المدارس العامة: 
يحتاج الطلاب المعاقين بصريا إلى تدخل يتجاوز مايتطلبه أقرانهم المبصرين» وهناك 
قوانين معينة لتمثيل وتواجد الأطفال المعوقين في نظام المدارس العامة . 
ومن الواضح انه يمكن تعليم الاطفال المعوقين مع بعض جنبا الى جنب مع اقرانهم 
العاديين » ويستفاد كثيرا من هذا الوضع المدمج» ومع ذلك فان هناك بعض الأطفال الذين 
يحتاجون إلى تطبيق استراتيجيات خاصة» ويتم تغطية مناطق اخرى خارج المناهج ' 
التقليدية عند تعليمهم . 


(1) امل الهاجري(2010):اقسم التربية الخاصةء بادارة التربية الخاصة بوزارة التربية والتعليم» المنامةء البحرين . 
(2) عبداله الموسى (2010):العليم الالكتروني الأشس والعطبيقات»جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةء الرياض» 
المملكة العربية السعودية 


الفصل التاسع . 
ويحتاج الأطفال المعاقين بصريا الى تدخل يتجاوز مالدى أقرانهہ یسرت قافن 
هناك قوائين معينة لتمثيل الاطفال المعوقين في نظام المدارس العامة ويتتطلب ذلك سن 
قوانين بحقوق متساوية في التعليم للطلاب بين ذوي الاحتياجات الخاصة والعاديين . 
ويمكن أن يتم تقييم تلك التجربة بشكل صحيح إذا كان الأطفال المعاقين بصريا وتعيين 
التدخل المناسب ثم الاندماج في الفصول الدراسية التعليم العام يكون ناجحا وحتى يكون 
اجراءا مفيدا للغاية» وقبل أن يكون هناك اي تدخل».لابد أن يكون هناك إجراء تقييم كامل 
لاجراءات التطبيق . 

ويركز الإجراء الطبي لتقييم العاهات البصرية في البداية على حدة البصر. ويمكن 
قياس حدة الإبصار عن طریق اختبار سنيلين. وقد يكون هذا الاختبار أكثر شيوعا من 
المشار إليه لفحص العين »يجب ال يجري اختبار للفرد من بعد عشرين قدما من مخطط 
العين ومحاولة التمييزايين ما الر هون على الرس م البتاني ى ويفير هذا الاختبار فقط حدة 
البصر» وأنه من المستحيل|إيستخدم هذا الاختبار لرضيع أو أ طفل/ طغير. وبالتالي» فمن 
الضزروري استخدام دابل أجراي ففيم حدة الايصلار | 

وقد تستخدم هذه الاساليب الأخرى تقييمات تشمل -اهءإع-1-.هطام الامتحان | 
أو ملاحظة للطفل٠‏ ابل هناك تدابير اللنتخدمة في مهنة الطب لاختبا ر لضعف البصر قبل 
الولادة» مثل تقديم المشورة الوزاثية . ويمكن لهذا النوع من الإجراء تحديد ما إذا كان 
الجين المسبب لضعف البصر موجود في الجنين» أو فى الشخص الذي يفكر في إنجاب 
الأطفال. ويمكن أن تتسيب هذه الأنواع من التقييمات فى مساعدة الناس على اتخاذ قرار 
بشأن مستقبلهم ومستقبل أطفالهم . 

وتشير البحوث إلى أن الأطفال الذين يعانون من ضعف البصر «يختلفوا عن اقرانهم 
المبصرين في بعض المناطق من الذكاءء بدءا من فهم المفاهيم المكانية لمعرفة عامة في العالم» 
(هاردمان 1993 ۰١4۳4ة1)‏ . كما تختلف طبيعة الأطفال ذوي العاهات البصرية 
عن أقرانهم المبصرين» فى الكلام وتنمية اللغة» والنمو المعرفى والاجتماعية» والتوجيه 


والتنقل. 


ويشار في مجال البحوث الى أن الأطفال الذين يعانون من ضعف البصر «يبدون في 
وضع غير موّات فى القدرة على تطوير مهارات اللغة والكلام لأنهم غير قادرين على 
ربط الكلمات بصريا مع (0c (Hallahan« D. & Kauffman « ].)2000 «<l!‏ 
في بعض الحالات» وقد وضع هولاء الأطفال المغردات واستخدموها خارج سياقها لانهم 
لا يملكون وسيلة لربطها مع أي معنى ملموس . 

ويحتاج الأطفال إلى تدريب خاص عند الحصول على المفردات والنطق والمهارات 
ueهع”ةا.‏ كما يحتاج الأمر أيضا الى تدريبا خاصا في التوجيه والتنقل ومهارات 
السا الأتاسة. 

كما يجب أن يلم الطلاب بمعرفة الأستراتيجَيّات لمساعدتهم على التحرك بكفاءة 
وأمان » ويحتاج لأ طفال المعاقين/بصريا أيضا إلى الكثير من الممارسات مع مهارات مثل 
الأكل والشرب والال مام زف وح مدد الاجا خد اة سببا فى جلب قضايا 
السيادة والاختصامان: ف بلزيقة الفرض . ”اتال اليد فل فى مجال التدخلات 
التعليمية الخاصة» وهكذا بالنسبة للظلبة المعاقين بصريا فان الأمر يحتاج إلى التدخل 
والمساعدة مع أقرانهم المبصرين . 

اما الأطفالالذين يعانؤن من( 453١56)الكاجات‏ الاساسية الثلاثة» وهى (ما يختص 
بالنمو» والصعوبات الجسدية والعاطفية» ثم التعلم) كثيرا ما يكونون عرضة لصعوبات في 
التي الاجتماعية والعاطقة . كما أن العذيد هن هلام الأطقال السار فى مر عة اقل 
ألذزسة وناققذرا للها ر أت الا فاخي واللفرية اندز مة فة أو الظاظ خن و ميل ألعمز:ء 

تلك الخصائص الشخصية أو الأنماط الشخصية هى التي تبقيهم معزولين أو 
مرفوضين من الاقران › ولیس لديهم فكرة أن سلوكهم هو جزء من المشكلة. 

وعلى سبيل المثال فان الاطفال الذين يعانون من اضطراب التوحد من حيث ضعف 
قدرتهم على التفاعل مع الآخرين» ويفضلون في كثير من الاحيان العمل الانفراديء 
والانشطة المتكررة . فانهم بحاجة الى دعم من أجل المشاركة في الألعاب أو الأنشطة 


(1) Hallahan, D. & Kauffman, 7.(2000): Exceptional Learners: Introduction to 
Special Education, th edition. Boston: Allyn and Bacon. 


الإجتماعية. في حين أن الأطفال الذين تا من تشخیص AHD‏ قد یکو نوا أكثر 
اجتماغية واهتماما بأاقرانهه 


كما يتميزون بدرجة تسامح عالية» وأقل اندفاعا واحباطاء كما تتداخل نوبات الغضب»› 
في كثير من الا حيان مع الصداقات. وللاسف فان الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة 
يفضلون اقامة صداقات مع الأطفال الأكثر نموذجية منهم» وأحيانا يتم إذلالهم ومضايقتهم 
واستبعادهم غمدا» أو حتى تخويفهم» كما يى العديد من هوّلاء الأطفال بشكل واضح 
إلى الاقدام على اقامة علاقات مع الأقران الناجحين . 


التدخلات فى السنوات الحرجة الاولى؛ 
أسفرت العديد من الدراساتد عن دلائل بان التركيز المبكر على الكفاءة الاجتماعية 
من خلذل التدخادت المنابة كى يرن اللياار اة بسبب بيولوجيا الطفل› 
والبيئة» ومزاجه الخاطل ٠‏ و التعلم او غاطفته ريما انثا لعل م أن الصداقات تبدأ في وقت 
مبكر لجميع الأطفال من خلال 'اللغب.. 
ويمكن توفير |الخبوآت النابة إواللعب المتكزز مع الزاها5 في سن متوافق معهء 
كما يمكن تشجيع الشلان لى السلو خا سالا ية انجميدة٠‏ اويمكل مع تلك السلوكيات 
التركيزعلى دعم التخطيّط الاجتماعي المبكز ءوأكتساب المهارات اللازمة لتعزيز العلاقات 
مع الأندادء ويتم ذلك في جميع الأ ماكن التئاتنطوي على الأطفالء بمانفي ذلك: 
ه الرعاية الشاملة لالدطقال لتر افدر سة . 
هه مركز الارشاد . 
هه جلسات العلاج(على سبيل المثال» والكلام » والعلاج المهني والعلاج الطبيعي). 
ه٠‏ البيت والمجتمع والاعلام . 


أهد اف الدمج الاجتماعي والعاطفي ب2 مرحلة ما قبل المدرسة؛ 
عادة ما يوضع الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة في أماكن بذاتها أو فى مراكز 
العلاجات الفردية› الت عیر مصممة مساأعدة الاطفال على التعامل مع المهام التنموية 


الهامة لاقامة علاقات مع الاقران : 


ونظرا لأهمية تعزيز الكفاءة الاجتماعية والعاطفية في أقرب وقت ممكن»› ومن المهم 


أن فذرك السات اقاعة تك اللساقات تست سوئ جم عن القمى أو متفر ايء 
ولكنها اشارة الى أن المشاعر والمهارات الأساسية المطلوبة لتكوين صداقات مفقودة أو 
غير نامية بشكل مناسب . وينبغي النظر في التساؤلات حول التدخلات والخطط الناجحة 


التالية: 


يمكن توقع نوعية الأهداف الاجتماعية لبرامج ما قبل المدرسة التي تقدم 
خدمات للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة؟ 

متى يجب أن نركز على صعوبات عدم الاهتمام (اللامبالاه)ء المرحلة 
العمرية للزملاءء أو متى يكون العدذوان والعنف مثيرا للقلق؟ 

متى وكيف ينبغي أن تحدد المخاوف,بشأن التنمية الاجتماعية والمهارات 


وکیف لنا ا اتعایا؟ 
ما هى أفضل_وسيلة التحقيق التوازن بين الافتراضات التقليدية حول أولوية 
الإدراك أو اللغة؟ 


متى ينبغي التصدي للتدخلات الاجتماعية الهامة والعاطفية ؟ 

متى يمكن يمكن بناء ومعالجة المهارات الاجتماعية والعاطفية واللغوية و 
معالجتها في وقت واحد؟ 

ماهى نوعية العلاقات مع الأنداد» وما هى طرق رعايتها وتعزيزها؟ 

ماهو أدوار المعلمين والمعالجين المتعلقة بفهم القيمة الاجتماعية والعاطفيةء 


وماهى سمات ومهارات استخدام معرفتهم لتحقيق أهداف متعددة نحو ذوى 
الا حتياجات الخاصة؟ 

كيف يمكن تنسيق البيئة في المدارس العامة» ووضع منهج خلال فترة العلاج 
ليشمل هدف تعزيز علاقات الطفل الا جتماعية؟ 


بعضص الأجوبة المحتملة على التساؤلات السابقة : 
٠‏ اتاسيس تهج متكامل مثالية لتعزيز القية الاجتناعية والماطية عت الأطفال 
ذوي الا حتياجات الخاصة على مستوى ما قبل المدرسة. 
ه تبنى العديد من النماذج المعمول بها والتي تدخل في «اداء مختلف بين اعضاء 
الاریق بل صقل الى د گر . 
ه٠‏ [التدخل المبكر / تربية الطفولة المبكرة الخاصة] بالإضافة إلى ذلك» فقد ينبغي 
تكثيف الجهود الرامية إلى تطوير طرق #تعزيز كفاءة النظراء من الأطفال 
ا 
٠‏ التركيز بشكل خاص على الحالات غير المنظم في الاستبعاد الذي يحدث في 
اغلب الاحيان»» وفيما يلي:السبل المقكنة لتحقيق هذا الهدف: 
صنع بيئة مؤاتية؛ 
يمكن ان تسهم التدخلات في إعذادات أماجموعة صعَيّر ة يكو فعالة بشكل استثنائي . 
ومن ضمن تلك المجموغة الضغيرة يمكن أن ينقل المعلمين واالمعالجين الخبرات التي يعمل 
بها الطفل لحل مشكلائه] او زصدا مفباعزه الفورية التي/ تنداخل مم إعلاقات وقعت على 
الفور بعد وقوع الحدث. 
وهناك تجربة المجموعة في كثير من الاحيان» والتى تنقل خبرة الطفل في الحياة 
الاجتماعية (المدرسة مثائ) »عقب مغادرة المنزل . 
دعم استجابات الطفل في هذا العالم ٤وآلثى‏ تنتقل اليه من الكبار» والاقران» ومن 
خلال الأنشطة المحددةء والمعلومات التي تقدم بيانات هامةء بما يمكن المعلمين والمعالجين 
ذات الصلة لفهم ما له / لها على نحو أفضل. 
كما ينبغى مذاكرة مزاج الطفل» وآليات تعلمه» وأساليبه» فضلا عن أنماط علاقاتهء 
وأظهار كل ما في يرتبط بطرق تفاعلاته مع البالغين والاصحاب. 
كذلك يجب دراسة سلوكيات الماضية (تاريخ الحالة) من طلاب الإعاقةء بهدف 


التعرف على افوعية سنو كياتهم القرقعةء و تمل قك القاعلات اتی ق تقح استجابات 
بديلة وحلول مبتكرة مفيدة للاطفال المعنيين . 


كما ينبغى اختيار الأنشطة والمناهج الدراسية الملائمة لذوى الاحتياجات الخاصةء 
واستخدام المواد والاماكن المناسبة بعناية» والأهم من ذلك ابتاع النهج الأخلاقي» وتوقع 
ردود الفعل على سلوكيات سبق دراستها وتوقعها من فريق العمل . 

وتفيد تلك التدخلات فى تعزيز العلاقات والتفاعل بين الزملاء» بل هي أكثر فعالية 


عندما تکون منسقة وينم تنفيذها عبر اعدادات مدروسة و مخططه› وتحديدا ي الخدمات 
ات السك رى الأمقاجات القاسة سرامن قل الامج قى قك الرا آي قى 


المنزل من قبل الأسر. 
نصميم الناهح : 


يوصي عادة عند تصميم البرامج التقليدية فيماقبل المدرشة للاطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة بالعلاجات الفرادية ر واال كي بصفة خاصة حلى "جال ر احد للتنمية» على سبيل 
المثال» والكلام» والملاراخ الجشية د 

ومثل هذا انهم بغفزل افر ىة اهامة لتعزيز وتقرية الكفاء هالا بإتماعية » لكنها تتجاهل 
حقيقة أن هولاء الأطفال هم أقل عرضة للتجازب التي تعزز التفاعل بين الزملاء » ومع 
ذلك فمن الممكن تحقيق كل أهداف تنمية المهارات» وتخسين التنمية الاجتماعية الإيجابية 
لو أعدنا زيادة التدخل آلبكر ونظم ما قبل المدرسة وامكاناتها غير المستغّلة لتعزيز الكفاءة 
الإختاخة واتعانقية وم رقت كن , 

كما يجب العمل على تعزيز الكفاءة الاجتماعية والتى ترتبط باللغة ارتباطا وثيقاء 
وقد تصمم المناهج بغرض تحقيق هدفين للاطفال: 

1 - التفاعل الموجه» وتحفيز الطلاب على المشاركة في تلك الأنشطة . 


2 - وفي الوقت نفسه تحقيق الاهداف العلاجية . 
ومن شأن وضع البرامج الشاملة الاستفادة من أفضل التدخلات الفردية والتفاعلية 
المستهدفة (بين الاقران) والتى تشمل الجوانب التالية: 


الفصل التاسع 1 - 
1. بدء علاج اللغات الفردية لاعطاء الوقت اللازم لتقييم الطبيب المعالج للطفل 
والاستفادة من المعرفة المتخصصة في الانضباط لتحديد الأهداف التعليمية. 
2. مراقبة الطفل في وسط مجموعة من أقرانه يتيح الفرصة للمعالج للتعرف على 
الطفل وتقييمه جيدا . 
3 إنشاء أزواج من المجموعات الصغيرة التي صممت الانشطة التي ستدفع 
العامة بالمئل من خلال استخدام مصالح الأطفال العفوية والردود على 
بعضهم البعض بينهم وبين المعالج كذلك . 
4. تحديد أهداف التعلم من أجل التخطيط للاستراتيجيات المطبقة» وتوقع 
السلوكيات التي تعالج كلا من اولوية العلاقة ونطاق هدف محدد وتنموي . 
5. يجب على المعلخيناعزل افصو :الد لليية » رئ خلال المناهج الدراسيةء أن 
يقدموا «در وس ف المهارات الا جتماعية» والتى. تهدف الى تعزيز التبادلات 
الناجحة» وتعزيز العلاقات المعززة لعلاج الحالات المستهدفة (). 
زيادة الاندماج الاجتمامي؛ 
من أجل اعداد الاطفال غلل جد سواه ينبى التركين عل فُفَولة لا للروتين اليومي 
قار 
٠‏ ضرورة عمل جاسات علاے النطق معا اثناج رقت قي آللعب» وباستخدام 
الصور» ثم إقران الرموز (رموز صورة) مع الكلمات المعروفة (المتداولة). 
اقرط الجدول الزمئي» مثل ما يقال للطفل: ندا نض باتحافظة: وت 
تلعب مع القطارات» ثم وانظر لاحقا في كلمة المعالج» بعدها سيكون أمامك 
عدة بطاقات وصور توضح تسلسل الا حداث» حاول تذكر الصور» واعدادهاء 
وتر كة ةة قى لك السرز :۽ 
ه الأهم من ذلك هو مساعدة كل الاطفال من خلال استخدام الصور (دائما مع 
الكلمات التى تحتها) لفهم التوقعات. 


(1) Chamot, A., &' O’ Malley, J. (1994). The CALLA handbook: Implementing the 
cognitive academic language learning approach. Reading, MA: Addison-Wesley. 


ه٠‏ زيادة استخدام اعداد من الصور والرموز تباعاء وفهم تمثيلات تصويرية 
للاطفال من الجدول المدرسي اليومي. 

ه٠‏ مساعدة الاطفال على(التنافس) باستباق الاستجابة وذلك خلال فترات اللعب 
التفاعلي الذي يعقد لكل فئة بهدف علاج صعوبات النطق . 

ولتأيد تلك الجهود المبذولة ينبغى اتباع ما يلى : 

ه استخدام الصور لتحديد المشاعر والامزجة . 

فرام وساقة سسس اتسدافة اة ل اة الق الفمز ةة 

ه تشجيع الأقران على انجاز الأهداف باستخدام أساليب مثل السيكودراما . 


التعليم الخاص المدمج: 
ينبغي إدراج أي نقاش حول معالجة مسائل هامةعديذة: 
ه انه لا قيمة التعليم جميع الاطفال على قذم المثنأواة 'وفقا لأسلوب الدمج؟ 
ه٠‏ ما هو المقصؤد بمصطلخ « الشمول»؟ 
وهناك بعض الاكلفال-الذينٰ هلرغي ر مناسبين الدماجهموفق ‏ مصطلح الشمولوذلك 
وفقا لما يلى: 

1 - يرّى البعض أن محاولة إجباز لجميع الطلاب في قالب وآحذ هو مجرد إدراج 
قسري وتمييزية باعتبارها محاولة لإجبار جميع الطلاب في قالب فئة واحدة 
اة ا اة 

2 - على الجانب الآخر هناك هوّلاء من يعتقدون أن جميع الطلاب(معاقين | 
عاديين) ينبغى أن يدمجوا وينتموا الى تعليم موحد في الفصول الدراسية 
العاديةء وأن ذلك «جيد» حتى للمعلمين الذين يمكن أن يلبوا احتياجات جميع 
الطليةء بخص النظر عما قد تكون تلك الأحتياجات. 

3 -بين النقيضين (دمج / لا دمج) من مجموعات كبيرة من المعلمين والاباء 
والامهات الذي بم خا الفهوم فة لدیھم + قھم نضاءلون ما آذا كان يلزء 
قانونا إدراجهم» أم لا؟ء وما هو أفضل ل طفالهم؟ 


الفصل التاسع 2-0 
كما يتساءلون ما الذى يجب على المدارس والعاملين في المدرسة القيام به لتلبية كل 
احتياجات الأعطفال المعوقين , 

وعموماء فقد استخدمت للاشارة الى تعميم الموضع الا نتقائي لطلاب التعليم الخاص 
في واحدة أو أكثر من «المدارس العادية» دروس للتعليم > والتى تفترض أن الطالب 
يجب أن « يكتسب» الفرصة لوضعه في صفوف منتظمة من قبل ما يدل على القدرة على 
راک اس اق بهن ايل ق اتم قان . 


الدمج الكامل : 

الإدماج الكامل يعني أن جميع الطلاب» بغض النظر عن حالة الإعاقة أو شدتهاء 
ويتم هذا الدمج في وقت واحد داخل الفصول الدراسيةء ومن خلال البرامج العادية 
الكاملة» مع مراعاة اتخاد كافة الخذمات للطفل في هذا الإجداد. 

بالإضافة إلى المشاكل_المتعلقة بالتعريفل/ فإنة ينبغي أيظًا أن ايكون مفهوما أن غالبا 
ما يكون هناك تمييزا فى للقاهيم الذي يثراو ح بين التعميم الول | 

ويعتقد أولئك الذين يدعمون فكرة التعمَيْمٴ أن الطفل المعوق ينتمي بداية الى البيئة 
والتربية الخاصة» وأن الطفل يجب أن يكتسب خبراته» عن طريق بيئات التعليم 
العادية. 

كما أن الطفل يجب أن يبدا دائما في البيثة'العادية» ولا يمكن فصلها إلا عندما لا يتم 
توفير الخدمات المناسبة في فصول الدراسة العادية . 

والغرض من هذه المتطلبات هو القيام بتثقيف الطلاب والعديد من المعوقين داخل 
الفصول الذراسية للتعليم النظامي المدمج ‏ وتظل التساؤلات مثل: 

الى أي مدى يجب أن تذهب المد ارس؟ 

٠‏ ما مدى أهمية التحصيل الأكاديمي المحتملة؟ 


٠‏ ماهي حقوق الأطفال الآخرين (من العاديين)؟ 


وینظرفی ذلك a EEG‏ هی ؛ 


ه٠‏ فصول التعليم العادية مع عدم وجود الوسائل التكميلية والخدمات . 
ه٠‏ الفصول العادية مع التركيز فقط على علاج صعوبات النطق . 
٠‏ التركيز على التعلم الذاتى فى الفصول الدراسية للتعليم الخاص . 
نماذج من دراسات دمج ذوی الاعاقه: 
هناك عدد من الدراسات والتحليلات الوصفية باستخدام هذه الأدلة» والادعاء بان 
انصار إدراج برامج الدمج داخل الفصل ضارة للطلاب ولا تحقق الأهداف الاصلية 
للتعليم الخاصن . مع تحليلات تكد بنسب قليله الى أن أسلوب الدمج معتدل التأثير» وقد 
يكون مفيد للعملية التعليمية وفقا للنتائج الأكاديمية والاجتماعية للطلاب ذوي الاحتياجات 
lلخاصة. .Lipsky«< D (1987) Gartner « A‏ < & .0 
وقذ تم فى ذراسة الاق تقييم فعالية ادراج طلاب ذوى الاحتياجات الخاصة في 
برنامج إعادة هيكلة واسعة تنتمى مدرسة النجاح للجميع › .وقد تم قياس التحصيل العلمي 
للطلاب . البرنامج نفسه هو جهد شامل ينطوي على فرق عم الأسرة» والتنمية المهنية 
للمعلمين » والقراءة والتدريس› وبرامج القراءة الخاصة»› وتقييم القراءة لمدة ثمانية 
أسابيع» وتوسيع الفرص لأطفال ما قبلا لمدراسة ورياض الاطفال. 
في تقييم فعاليتهاء ومقارنة مع مجموعة مراقبة الطلاب في النجاح لجميع البرامج. 
وشملت التدابير القارتة: 
٠‏ بطارية أجادة اللغة. 
ه تحليل صعوبة في القراءة . 
٠ه‏ حضور وغياب الطلاب . 
وت إجراء مقارنات شملت الطلاب في الصفين الأول والثاني والثالث > مع تحدید 
الاحتياجات التعليمية الاستثنائية في جميع المقارنات. في حين أظهرت التقييمات تحسن 
اداء القراءة لجميع الطلاب(. 
Gartner, A., & Lipsky, D. (1987): «Beyond Special Education: Toward a Qual-‏ )1( 
ity System for All Students.» Harvard Educational Review‏ 
Kauffman, 7.(1998): Education Initiative as Reagan-Bush Education Policy‏ )2( 


A Tickle-Down Theory of Education of the Hard-to-Teach« Journal of Special 


كان هناك استنتاج ممائل في المقارنة بين معدلات الحضور والغياب» وخلصت 
الدراسة ايضا على أن افضل النتائج كانت في المدارس الأعلى مستوى التمويل المادى 
والأكاديمى . وخلص الباحثون انه عندما تكون الموارد المتاحة لتقديم المساعدات+التكميلية 
فان جميع الأطفال كن أن وقوموا ممل أفضن. 
الأهمية الا ساسية لهذه الدراسة هو أنها توضح أنه مع التدخل المبكر والمستمر لجميع 
الأطفال تقريبا يمكن أن تكون هناك نتائج ايجابية وناجحة في القراءة . 
كما تبين أن الباحثون كانوا حذرون في استنتاجاتهم » الا أن هناك بعض الموُشرات 
الايجابية» وهى على وجه الخصوص» أظهار الطلبة في التعليم الخاص والتعليم العادي 
تغييرات أيجابية عديدة› منها: 
ه٠‏ تقلص الخوف من الآاختلافات البشريةيرافقة الراحة وزيادة الوعي . 
ه٠‏ نمو الادراك الاجتماعي . 
التحسن|ف)مفهاىم الذات شن الطلاب خير المحز فن . 
٠‏ وضع مبادئ الشبخصية والقدرة على الأضطلاع يدور الدعوة تجاه أقرانهم 
واصدقائهم ذوي الإغاقة . 
ه٠‏ ظهور بوادر دافئة ورعاية للصداقات بين العاديين / والمعاقين . 
٠‏ ضعف تعلیمھہ جرا ے ا 
وأظهرتة دراسة مماثلة قام با (L-wenbraun)1988‏ ان الفصول الدراسية 
المتكاملة للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة كانت أكثر فعالية من حيث التكلفة من الموارد 
البرنامجية» وعلى الرغم من الإنجاز في الرياضيات والقراءة واللغة . 
أهم التوصيات؛ 
هه عندما نفكر في الانتقال من البرمجة التقليدية / الى العادية التعليمية المدمجة 
لابد من اتباع نهج أکثر شمولا . 
٠‏ من المهم أن يشارك المجتمع المدرسي بأكمله في مرحلة انتقالية» ومدروسة 


نموذج التعامل مع الأطفال المعاقين بصريا والصم وذرى الإعاقة الفكرية وال ر كية 


ينبغى استقطاب أولياء الأمور والمعلمين للوقوف ضد صنع بيئة معادية إلى أي 


تغییر . 

اعادة هيكلة المدرسةء يجب أن يستند التغيير على نطاق واسع على البحوث 
المشتركة والمعتقدات . ويمكن أن تساعد التوصيات التالية في تصميم المباني 
والتحول الايجابي في بيئة أكثر شمولية: 

ينبغي بذل الجهود المتصلة لدعم المواضع والخدمات المتاحة لجميع الطلاب . 
ينبغي أن تستند جميع القرارات على نتائج البحوث المتطورة مع التركيز على 
احتياجات الطفل» وعلاقاته مع أقرانه» وتوفير الخدمات المناسبة له. 

أن تكاليف الإدماج:الكامل عالية وغير ملائمة . 

قبل وضع أي برامج جديدة» يجب على المسوّلين بناء خطط واضحة للتعليم» 
تراعى دعم المشأرّكة الكاملة في عمليات صن القرار والتخطيط والتقييم 
الفردي للطالاب وبرامج البناء الواسعة . 

اما مجالات الثرکیز فهیأكما يلي: 

التركيز على مهارات التفكير اعيا . 

وضع المناهج المتكاملة . 

تنويع التخصصات التعليمية . 

دعم المناهج متعددة الثقافات . 

تركيز على المناهج الدراسية التي تركز على الشثون الحياتية . 

العمل على توحيد التعليم الخاص ونظم التعليم العادية. 

ضمان أن يتم توظيف الممارسين الم رخص لهم فقط » الموهلين لتلبية الاحتياجات 
الاجتماعية والعاطفية والمعرفية لجميع الطلاب › وذلك في بيئات شاملة و تخفيض 
أحجام الفصول / زيادة أعداد المعلمين في الفصول الدراسية. 

يجب تطوير عمليات الطعن التي تسمح للمدرسين في الطعن في تنفيذ برنامج 
التعليم الفردي وتحديد المواضع التي كانت غير ملائمة للطفل. 
SETAE | |‏ 


الفصل التاسع 3 


إشراك اولياء الأمور والطلاب باعتبارهم شركاء في عملية صنع القرار. 
عند وضع البرامج› ينبغى النظر في تدريس مواد متعددة / فى التعلم والمناهج 
التعليمية مثل تكوين فريق يشارك فى التدريس» وعمل شركاء الاقران 
والتعلم التعاوني» ودعم تجمع فثات من الطلاب غير المتجانسة»» والتعليم 
الزازئ». 
من الأهمية تطبيق المارهات الأكثر شمرلية» والقى تاخذ الوقت اللازء 
فة طن قحو قعال .. 

الاتقا إلى طاذب التليم القاس والطين اوحدهم ليست سوئ نمف 
الاستراتيجية. ) 
ينبغي عند بدا عملية ر التخطيط إشرااه اميم أضحاب المصلحة في البحث 
ومناقشة واذازذاسة البر تاهج التعلبم ي كاملة؛ 
أن مفهو م الإدزاج الحقيقي ينطوي على إعادة هيكلة برزنامج المدرسة الكاملء 
ويتطلبا | اتفه اإلإتإز الطبارسات وراد ائ ا 
يجب القيام بالمزيد من البحوث الشاملة حتى يصبح الدمح أكثر انتشارا» ويظل 
التأمل بنا ء اتر تراب مر ررر إذا(کناآنامل اف أي وقت مضى أن 
نگون قادرین علی آتک د ورات واضصة بشان وضع استراتیجیات محذدة 
والتي يمكن أن تساعد الأطفال على أن يصبحوا سعداء» والمساهمة كمواطنين 


فاعلین . 


ڪڪ ت تنمية الوعي باهمية الدمج و تكوين مفهومها ا حاص 
ضرورة الوعى بأهمية التعليم الخاص المدمج؛ 
لا يزال إدراج مغهوم التعليم الخاص المدمج مثيرا للجدل في التعليم لأنه يتصل بالقيم 
التربوية والاجتماعيةء فضلا عن شعورنا بقيمة الفرد . 


هناك دعاة على جانبي هذه المسالة؛ 

یری جيمس كوفمان ”ة٣ K-۷‏ من جامعة فرجينيا أن محاولة إجبار جميع الطلاب 
لوضعهم في قالب واحد بشكل تعسفى يودى الى نتائج عكسية وسلبية . 

على الجائب الأخر هفاك هؤلاء الذين يعتقدون أن الطلاب من ذوى الفثات الخاصة 
ينبغى أن يندمجوا فى التعليم داخل الفصول الدراسية العادية» وأن المعلمين هم الذين يمكن 
أن تلبي احتياجات جميع الطلبة بصورة جيدة» بغض النظر نوعية تلك الاحتياجات . 

وبين التقيشين مايق اكاك ججج ات مى م العلمين والأباء والامهات 
الذين يتم الخلط لديهم في نفس المفهوم . 

وهم يتساءلون ما إذاآكان يلززم قانونا إدراج التناؤل التالى: ما هو أفضل للاطفال؟ 

كما يتساءلون ما يج على المدرس اوالقاملين في المدرأسة إلقيام به لتلبية احتياجات 
الأطفال المعوقين > مع التسليم بأنه لا توجذ أجَوبة بسيطة وسهلة لكل التساؤلات . 

- ويفترض دعاة التعميم (الدمج) عموما الى أن الطالب يجب ان «یحصل على 
الفرصة لأخذ مكانه في صفوف منتظمة للعاديين» مما يدل على القدرة على «مواكبة» 
العمل المكلف من قبل معلم الصف العادي : 

ويرتبط ارتباطا وثيقا بهذا المفهوم تلك الأشكال التقليدية مما يقدمه التعليم الخاص من 


خدمات . 


الاحتياجات الخاصة (بدلا من نقل الطفل إلى الخدمات)»› ويتطلب ذلك أن الطفل سيستفيد 
من كونه في فئة واحدة › بدلا من الاضطرار الى مواكبة الطلاب الاخرين . 


الفصل العاشر ج 


أهم طرق تنمية الوعي باهمية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة ما يلي ؛ 

1. يجب تقديم الدع المجتمعى التعليم الخاص » مما يضمن حق الأظفال المعوقين 
أيكبروا مع والديهم» والاأشقاء. 

2. تغيير الخطط والممارسات في ضمان الرعاية الطويلة الأجل» وعلى الماى 
القسنير الزعاية التخسسة وألشليم وتزفر ذلك بالبة الذطفال اين س في 
أشد الحاجة إليها . 

3. وضع الخطط والسياسات والمبادئ التوجيهية لمساعدة مراكز خاصة للتدخل 
ضمن خظظ التطليم الخاضن عموماء: وزارة الثربية والتطليح بصفة خاصة . 
4. ضرورة قيام برامخ للاظقال المعوقين على الدعم الذاتي الى حد كبير حد 

لحمايتها من الاك . 

5. ترقية المعلمين المدربين بالفعل؛ لزيادة عددهم ومباشرتهم لتلك الجهود 
الرامية إلى تعليم الاطفال الصغار المعاقين'. 

6 تدريب المعلمين للمتخلفين خقلياء| عن طريق جلب المدربين لإعداد المعلمين في 
هذه المجالات . 

7. تفديم المساعدة للمدرسين ف آلفضول الدرآنية العاديةء آوالاطفال الذين 
يعانون من الإعاقة في الصفوف العادية من خلال توفير التدريب المتجولين 
فرق التعليم الخاص الذي سيقدم المساعدة والدعم إلى كل من المعلم والطفل 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

8. تشجيع الأسر على إرسال أطفالهم المعوقين إلى المدرسةء وسوف تتاح المساعدة 
الخاصة المتوفرة . 


9. تنظيم حملة إعلامية حول احتياجات ومشاكل الطفل المعوق . 
0 تزويذ العلمين والدزسين ما قبل المدرسة مع التذريب أثاء الخدمةء مع عمل 
دورات فى التربية الخاصة كجزء من برامج الاساسية لاعداد المعلم . 


= ت تنمية الوعي بأهمية الدمج و تكوين مفهومها الحاص | 


الوقاية من مخاطر الإعاقة . 
2. وضع برامج التحفيز في وقت مبكر الرضع من أجل مساعدة الوالدين 
ليصبحوا 
معلمین لاولادفہ الصغار. 
3. قبول الأطفال المعوقين في مرحلة ما قبل المدارس . 
وكما سبق فيشير الدمج الكامل الى الإدماج الكامل لجميع الطلاب» بغض النظر 
عن حالة الإعاقة أو شدتهاء ويتم ذلك في داخل الفصول الدراسية / أو أثناء تقديم البرامج 
العادية الكاملة . ويجب اتخاذ كافة الخدمات للطفل في هذا الإعداد. 
في المقابل» هناك الذين يوَيدؤن أن بدا دأتقابًإدرا طفل الاحتياجات الخاصة في 
اة اقغادية ويا بالتزآمن مع ذلك أن يتم توفي الخمات/المناسبة له في الفصول 
الدراسية العادية. | 
وباستخدام مفهوم التواصل يجعل من المزجح أن يوضع كل طفل بشكل مناسب في 
بيئة ولو كانت تبدو غير مناسبة خصيصاالتلبية احتياجاته» وانما يتم ذلك وفقا لاحتياجات 
الطالب على النحرّ الذي يد3 فريق برانامج التعليم آلفرادي اؤ ليس] من إمنطقة الراحة أو 
رغبات الاباء . ) 
قرارات توفر المبادئ التوجيهية التي نحكم وضع ذوى الاحتياجات الخاصة؛ 
ويشمل ذلك العناصر الثلائة الهامة الاتية؛ 
د الى أي مدى يجب أن تذهب مدارس ذوئ الأعتياجات الخاصة؟ 
ه٠‏ ما مدى أهمية التحصيل الأكاديمي المحتملة فى مدارس الدمج للعاديين؟ 
٠ه‏ ما هو شكل الدور الاجتماعي في اتخاذ القرارات الخاصة بدمج ذوى 
الاحتيا جات الخاصة؟ 


ه ماهي حقوق الأطفال الاخرين؟ 


ه ماهو المتوقع من ذوى الاحتياجات الخاصة في تحديد الموقع المناسب للاطفال 
المعوقين؟ 
وكان ينظر إلى ثلاثة خيارات فقط للطفل المعاق هى: 
ه٠‏ فصول التعليم العادية مع عدم وجودالوسائل التكميلية والخدمات . 
٠ه‏ الفصول العادية مع بعض حالات علاج صعوبات النطق . 
القسيول الكراسية للشليم الخاص: 
ويرى البعض بأن تكاليف تقديم الخدمات في الفصول الدراسية ستكون مرتفعة 
للغاية» ومع ذلك لا يمكن أن ترفض خدمة الطفل المعاق بسبب التكاليف المضافة. 
وتتجحدد اهم فوائد عملية دمج ذوي الاحتياجات الخاصة فيما يلى؛ 
٠ه‏ فوائد تربوية من وضع الطفل في برنامج التعليم بدوام كامل مع العاديين 
ه فوائد غیرااکادیسیة خوك الاحسافن جالتوة کد اک هاف . 
ه التأثير التباذل بين الطفل وعلى المعلمين 'والطلآب. الإخرين في الصفوف 


العادية . 
ه نتيجة لتطليق هذ العوالمل.ء بال عملية الدج تمي صالح الطفل المعاق 
والعاديين . 


كما يجب النظر ثلاثة عوامل لتحسين عملية الدمج وهي ؛ 
1 - يجب على المدرسة بذل جهود معقولة لاستيعاب الأطفال في التعليم النظاميء 
النظر في مجموعة كاملة من المساعدات التكميلية والخدمات . 
2 - ينبغي مقارنة الفوائد التعليمية للطفل المعاق التى سيحصل عليها في التعليم 
النظامي مع المساعدات التكميلية والخدماتالاضافية الأخرى . 
3 - ينبغي البحث في مدى تأثير إدراج الأطفال المعوقين على تعليم الاطفال 
الاخرين في الصف الدراسي العادي . 


عت تنمية الوعي بأهمية الدمج و تكوين مفهومها الخاص 
وتتفق مع منظمة اليونسكو بان التعليم الخاص يجب أن يتمتع بالخصائص الأتية؛ 
ه٠‏ ينبغي الاعتراف بان التعليم الخاص وتبعاتهء فيما يتعلق بالنظام المدرسي 
يجب أن تكون شاملة» وأن تتاح لجميع الذين هم في حاجة إليها . 
ه ينبغي أن يكون ويمكن الوصول إلي هذا النوع من التعليم الخاص عن طريق 
اأزالة الحواجز المادية . 
ه يجب أن تكون اللامركزية جزء من نظام المدارس العادية. 
٠‏ ينبغي أن تكون متكاملة» مما يسمح للاطفال ذوي الاحتياجات التعليمية 
ألْخاضة للالقخاق بها . 
٠‏ ينبغى أن يتوفر هذا النوع من التعليم في آلبيثات الأقل تفييدا 
٠‏ يجب أن تكون مرنة»ؤتركز على الطفل.مع المختوى بربطه بالحياة التي 
محورها . 
: نبغ أن بكرن شاملا؛ ريح في مجموع احتيا بات الط أثناء في مرحلة 
انر ا 
يجب أن‌أتكون مسقا وشاملا" على أجميع المبتويأت والزإاحل الدراسية . 
٠‏ ينبغي أن يكون المهنيةء وتنفية خظواته من قبل مدربين تدريبا علميا ومهنيا 
کافیا . ) 
٠‏ ينبغي أن يكون واقعيا من خلال النظر فى كل جوانبه الاقتصادية الفعلية 
والتقنية» والاجتماعيةء الحقائق الثقافية السائدة() . 


(1) Csapo, M. (1987) Basic, Practical, Cost-Effective Education for Children with 
Disabilities in Lesotho. A Consultancy Report . Maseru, Lesotho: Ministry of 


۾ که استراتيجيات تطبيق الدمج 
حتى ينحقق وضع الاستراتيجيات المستهدفة لدمج الاطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة لابد 
من العمل على النحو التالى؛ 
1. توفير تعليم خاص لجميع الأطفال الذين هم بحاجة إليه . 
2. دعم الوعي لدى المجتمع بأسره حول الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة 
والخدمات المتاحة . 
3. اجراء دراسات لتحديد جدوى الاندماج فضلا عن التعرف على الأطفال 
ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة في المدارس الابتدائية العادية . 
تخر فاشو أقا الححة . 
5: وضع وتنفيذ برامج تدريب الاباء. 
استراتيجية تعليم ذوى الأعاقات؛ 
تركز استراتيجية التعليم فى جوهرها محورها الطالب/ نهج التدريس التي تدعمها 
سنوات من الأبحاث النوعِيّة| .| وغالبا ما يضيف النهح الاستراتَيٍجَيٰ اللتعلم مفاهيم ومهارات 
جديدة جيدة للمتعلمين » ؤبالنظر إلى أن العذيذ من الطلاب المعواقين » الذين هم بحاجة الى 
تلك التطبيقات » فان وصَتع استراتيجيات للتعلم والتذكر من تلقاء أحد الوالدين أو المعلمين 
المھرة فی ادخال 35اب 0 0 6 ۹ وت اسر اتبجیات التعلیم من 
الضروريات اللازمة للطلاب مع نفس الأدوات والتفنيات التي يحسن المتعلمين استخدامها 
لفهم وتعلم مهارات جديدة . ومع التوجيه المستمر› يتعلم الطلاب على دمج المعلومات 
الجديدة مع ما كانوا يعرفونه بالفعل» وبطريقة تجعل عملية صنع المعنى أسهل بالنسبة لهم 
وبما يتيح لهم - مع ما اكتسبوه - الى التطبيق المباشر والفوري لممارسة المهنة في كل مجال 
تقرييا من المناهج التعليمية(). 
وهذا الأ سلوب من أفضل أساليب التعليم المناسبة والفعالة للطلاب الذين لديهم اعاقات› 
وكذلك بالنسبة لأولئك الذين لا يفعلون ذلك . 


Stephen D.(2010): Evidence for Education Luke« Ed.D« Volume 1« Issue (1) 
Links updated, October 2010. 


ويمكن أن ستفيد جميع اللاب من فهم قلك الإستر اتيجيات ويمستر ا استخدامها : بما 
هو اثر من ذفكء ويمكن لمعل اهر أن بلعب ذوزا اسما قن تؤجية الشلذب لاتقدام 


اللاستراتیجیات | حتی تصبح جز ءا تلقائيا من خبرات كل طالب . 


منهج اسر انيجيات النعلم : 
وهو عبارة عن سلسلة مترابطة تقدم للطالب محورها استراتيجيات ترمي إلى 
تحويل المتعلم الضعيف أو السلبي في الطلاب الذين يعرفون كيفية التعلم وتطبيق معارفهم 
ومهاراتهم بنشاط عبر مختلف بيئات التعلم . 
ويتكون منهج استراتيجيات التعلم من سبعة فروع منفصلة وتحتوي على أكثر من 30 
استراتيجية لتحسين مهارات الادا دات الصتلة بمايلى: 
ه القراعءة 
٠‏ الكتابة التليلة 
٠ه‏ الرياضيات وحل المشكلات 
االقڏگر 
د الخاظ 
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ويمكن لهذه الاستراتيجيات تحسين/التعليمالتعلم بشكل كبير » كما تسفر مخرجات 
التعلم للطلاب الذين يدخلون الفصول الدراسية الى التجاوب مع مختلف أساليب التعلم 
وفق قدراتهم الذاتية . عندما يتم تنسيق هذا النوع من التعليم الاستراتيجي وتنفيده في 
لد كل المحلسينء قانة يكن اليم العام والتطلي الخاص أن يحقق نجاحات تفوق ما هو 
متوقع › وتكون أكثر جلية» وأكثر وضوحا. 


التركيز والاننباه للتفاصيل : 
يتم الطلب من الأبوين عن طريق المعلم توفير المواد التالية لمساعدة (س) على التركيز 
وهذه المواد هي (أدوات مدرسية» كراسات» أقلام ملونه» كتب بسيطة لتعليم القراءة» 


= = استراتيجيات تطبيق الدمج ‏ 
نجوم لاصقة بالوان مختلفة» دفتر مكافات» مقص» ألوان مائية» قطع حلوى» عداد 
ار قاد رآ معز زات بها دس : 
وقد تم تصميم التدريبات التالية لعالجة تشنت الانتباه عند (س) وهي ؛ 
- إعطاء الطفل قائمة من الكلمات البسيطة: تشمل في البداية كلمات من حرفين 
أب آم خا ظا صرف عن أي حرف مها صل نجمة قن كراسة اكاذآت 
بحيث إذا تجمع لديه عدد معين يتم استبدالها بمعززات داعمة يحبها (س) ثم 
الانتقال تدريجياً إلى كلمات مكونة من ثلاثة حروف أو أربعة . 
-وصف الصور: حيث تم الطلب من (س) أن يجمع صورا مختلفة من الكتب 
والمجلات ويصف ما يراه في هذه الصور حيث يعطى نجمة عن كل وصف 
دقيق لهذه الصور . 
- وصف التفاصيل من الذاكرة: حيث تم الطلب منه بعد مشاهدته لصورة مدة (10) 
ثوان أن يذكر مأذا رأى في الصورة حيث يُعطى'تجمة لكل وصف . 
-التصنيف: تم الطلب من (س) أن يجمغ عددأً من الضور ثم يقوم بإلصاقها في 
دفتر خاص حسب موضوعات معينة (حيوانات» طيور»› الخ...) وكانت 
تعطى نجمتين لكل صورة ينجح في لصقها في المكان المناسب . 
- تجميع الصور المقطعة: حيث طلب منه تجميع الصور المتقطعة بحيث يحصل على 
نجمتين إذا انتهى ذلك بنجاح . 
- كشف أوجه الشبه والاختلاف في مجموعة من الكلمات: بحيث يتم تعزيزها 
بنجمتين في كل مرة ينجح في ذلك مع تجاهل الإجابات الخاطئة . 
- التعرف على الحروف في النص: كأن يطلب من (س) وضع دائرة حول حرف 
معين في نص مكتوب ويتم تعزيزه بنجمتين عن كل إجابة صحيحة . 


-التعرف إلى الكلمات: حيث يطلب منه وضع داأئرة حول كلمة محددة ضمن نص 
مكتوب ويحصل على نجمتين عند أجابته بطريقه صحيحة 


- نسخ الحروف بالاصابع: كان يغمس أصابعه قي ألوان مائية ويقوم بتظليد المعلم 
في كثابة حروف محددة بأضايعه مع إعطائه الفترة الزمنية الكافية وتقديم 
النجوم كمعززات . 

- زيادة الانتباه لكلمات مسموعة: من خلال الاستماع إلى شريط تسجيل حيث 
يُطلب منه أن يعيد بعض الكلمات التي سمعها ويتم مكافاته عن طريق النجوم 

- تحليل الكلمات إلى حروف: حيث يعطى بعض الكلمات ويطلب منه كتابة كل 
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-تحويل الحروف إلى كلمات: حيث يُطلب منه تركيب حرفين أو ثلاثة حروف 
منفصلة عن بعضها لتشكيل كلمة ذات مَغنى بحيث يُكافا على كل استجابة 

- وقد أشارت التقارير من قبل المعلم ان الطفل (س) وأسزته إلى وجود مزید من 
التقدم الأكاديميوالقدرة على الترگیز والانتباهكمارزاډ/من قدرته على تحمل 
الإحباط . 


يناء الخطة العلاجيه لنشتت الاننناه: 
يمكن للمعلم أو المعلمة أن يقو م أي منهماببثاء خطة علاجية لمعالجة مشَكَلّة تشتت الانتباه 
عند الطفل اعتمادا على الأسباب المسببة هفو لشكلة عند آلطفل وتهيئة فرص النجاح المتاحة 
أمام الطفل وفيما يلي أهم العناصر الرئيسية لبناء الخطة العلاجية: 
- تقليل المشتتات في البيئة الصفية» وذلك عن طريق وضع ستائر على النوافذ لتقليل 
المثيرات الصوتية غير المناسبة كما يمكن وضع الأشياء - الوسائل التعليمية- بعيدا 
عن النظر في خزائن وأدراج مغلقة كذلك إبعاد أية مواد لها علاقة بعلبة أو مهمة 
أتمها الطفل فور الانتهاء منهاء كما يمن وضع سدادات للذذن كالقطن مثلا 
للاطفال الذين يتشتتون الفعل المثيرات الصوتية عند قيامهم بنشاط القراءة والتعليل 
من وضع هذه السدادات تدر جیا 


-اعطاء مهمات واضحة وجذابة للطفل: حيث أن النقد المستمر وخبرات الفشل تودي 
إلى عدم استمرار الطفل في المهمات التي يبدأ بهاء كذلك يجب إعطاء الطفل في 
البداية المهمات المحببة لديهم وبعد ذلك تعطي لهم المهمات غير المحببة لهم . 

-يجب الأ خذ بعين الاعتبار الفترة الزمنية للمهمة يجب أن نبدأً بالمهمات التي تحتاج 
إلى وقت قصير لإتمامها ثم الانتقال تدريجيا إلى المهمات التي تحتاج إلى وقت 
أطول واحتمالات نجاح مرتفعة. 

- تعزيز زيادة فترة الانتباه والتركيز: وذلك باستخدام أساليب التعزيز بأنواعها 
المختلفة حسب المعززات التي يرغبها الطفل وييداً التعزيز لأقل فترة انتباه لأقل 
استجابة كالنظر الى السؤال أو مجر د المحاولة. 

والسؤال المطروح من قبل الأبؤين كيف يمكن للب أن يكون إيجابي مع الطفل مع 

انه لا ينتبه لأكثر من خمس وان . والجواب هو يجب على الأب أو الام أن يكون إيجابيا 
بعد هذه الثوان والاستمزارآقي ذلك قد يزيد هذة المد إلى غشلاثوان من الانتباه المقتصل. 

ويمكن للمعلم أن يستخدم الإجرزاءات التالية لزيادة فترة الاتثباه وتعزيزها كما يلى: 

أ - لعبة السلوك الجيد: حيث يتم التنافس بيك الطلاب ”في ألتنف عن طريقة تقسيمهم 
إلى مجموعتین وتوضع تعلیمات تساعد على الانتباه (سلوگیات تعبر عن الانتباهء 
يطلب من المجموعتين الالتزام بها وعند قيام أي من أفراد المجموعتين بسلوك عدم 
الانتباه يوضع إشارة (۴) أمام اسم المجموعة التي ينتمي إليها ويتم في النهاية تعزيز 
الجموعة التي تمضل على تقاط أقل, ۰ 

ب- زيادة الانتباه من خلال التدريب على مهارات الاتصال حيث يتم تدريب 
الأطفال على ايام يدور التحدت والمصغى خيث يقوم الخدت بانگلدم الشخض 
اللصغي بتلخيص هذا الكلام وطرح الأسئلة. 

ج- التمييز بين الشكل والخلفية: حيث يعطي الطفل تمرينات تساعده على التمييز بين 
الشكل والخلفية فمثلاً يطلب من الطفل أن ينظر إلى لوحة مرسومة على الحائط 
ويطلب منه أن يصق ما يرى ثم يطلب منه أن يصف إطار اللوحة ثم يعود ليصف 
IY. E‏ 
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الفصل الحادي عشر نا 

د-الاستماع إلى مثيرات سمعية وانتقاء المناسب منهاء حيث يتم تعريض الطفل لمادة 
صوق على شيط مسجل لادة فة تقض الطفل وف انوقت فته لب فن 
الطفل أن يستمع لمادة صوتية مسجلة أخرى لموضع لا يخصه على شريط آخر ثم 
يطلب منه ان يتابع المادة التعليمية على الشريط الأول . 

هت تة الاتحظة و القمس سن اكان اة ف الطقل رلك من خاذل بش 
المسابقات الثقافية حيث يطلب من مجموغة من الطلاب يمن فيهم الشخض الذي 
يعاني من تشقت الائتباه وضع الفروق بين الأشكال المتشابهة. 

و- تنمية الضبط عند الطفل لمهارة الانتباه: 

حيث يطلب من الطفل أن جيجه الصف ويصف بالتفاصيل الأشياء 

الموجودة فيه ثم يطلب منه تخيل نفبة خارجا من المډرسة إلى البيت ويطلب منه وصف 

ما شاهد(0 . 


توجد ثلائة مستويات تحدد اثر التدزيب وهي ؛ 
- الرضا ١-اءهfواه5‏ (الاقتناع من كل المتدربين) بالتدريب . 


- المعرفة والمهارات واانم؟ and‏ geٍedاw-n‏ Kالكتسبة‏ من الخيرة 


التدريبية. 


- أثر التدريب ام1 في الغرفة الصفية. 


- ينبغي أن يكون التدريب متمركزأ على المتدرب بحيث: 
- يشترك المتدربون بشكل نشط وفاعل ويعملون في توجيه تعلمهم وائثراء 


خبراتهم . 
- يقوم التدريب على التامل: التقييم الذاتي واستخدام المهارات الفوق معرفية. 
(1) عمر فواز عبدالعزيز (2011): تدريبات عملية لمعالجة تشتت الانتباه وضعف التركيز - قسم التربية الخاصة - كلية 
المعلمين بجدة, المملكة العربية السعودية . 


عر استراتيجيات تطبيق الدمج 


- کرن هنا سوت فار کا لتک ررین فی مجالات ومخارر ادرب ويعمد 
إلى استثمار نتائج تشخيص وتقدير الحاجات في نهاية كل برنامج تدريبي في 


إاعداد برامج تدريبية لاحقة. 
- يلبي التدريب الحاجات المحددة للمتدربين . 
- تكون المادة التدريبية قابلة للتطبيق داخل الغرفة الصفية. 
- هناك تدريب على مستوى المدرسة» الموضوع ؛› والصف لتشجيع مجموعات 
التطبيق ولتكوين مجتمع يوٌازر بعضه بعضا ويسعى إلى انتقال أثر التدريب 
واستمرارية تجويد وتطوير الممارسات التدريسية 
- ينبغي أن يكون المدربون مُدربون جيدا ويمتلكون مهارات تدريبية عالية ومؤهلون 
لتحقيق أغراض التدريكا قبل أن يشتركوافي تدريب الأفراد الآخرين. 
- ينبغي أن تسبقالبرامج التدريبية مرحلة تجريبية يتم من خلالها الحصول على 
معلومات | كطيةاؤنواعية لوضف اثر آلقذريب على الافر اد العينة التدريبية ليت 
تعديل الأهداف والانشطة في ضوءالتغذية الراجعة ء”والتأمل» والاستبصارات 
التي يتم االليصل إليهاإف| رحا الكلبريدا. 
- يتوخى من معايير التدريب الارتقاء بعملية التدريب لتحقيق في المحصلة 
الثهائية نثمية الطاقات الحدوة لاص الافراد وضولا للثنمية الذاتيةء وعلية 
فإن هذه المعايير لابد أن يسهم في تحديدها وتطويرها -بشكل مستمر - كل 
المعنيين بجهود تنمية الأفراد من: صانعي القرار» والخبراءء والأكاديميين› 
والإداريين» والمعلمين» وأولياء الأمورء والمجتمعات المحلية» وكل المهتمين 
بتطوير وتحسين جهود التدريب . وسيتم ذلك من خلال كل الوسائل المتاحة 
للاتصال بوّهلاء الأفراد والحصول على التغذية ار اخحة واامل القلات 


الذي يومنون به. | 
- يجب أن تبنى برامج التدريب أثناء الخدمة على المعرفة والمهارات التي تم 
ماسستها في مرحلة التدريب لا قبل الخدمة . 


IT‏ العشرة لبناء المشغل اللدريبي الناجح: 


المتدربون في المشغل التدريبي لديهم مجموعة من الحاجات» وهذه الحاجات هرمية 
يتحقق المستوى الاعلى منها فقط حينما يتم تلبية المستويات الادنى» ويأتى التقسيم الهرمى 
على النحو التالى: 
٠ه‏ تحقيق الذات . 
ه فهمحم وتقبل الاخر . 
٠‏ ر 1ات : 
٠‏ الإنتماء. 
ه الحاجات الفسيولوجية . 
2. ډنبغي اق لستخدم المدارب انشطة تبنى على مهارات التمكیر: 
تصنيف بلوم 1956( 81-۳ )لاهداف التعلم؛ 
في عام 1956 قام بنامين بلوم بتحليل الكتب المدرسية التي يدرسها الطلبة فوجد أن 
5 % واكثر من هذه الكتب تطرح أسئلة ضمن المهارات العقلية الدنيا(المعرفة والفهم) . 
فيما بلي تنيت داف ااي اال يران عو ان تدا مل إا فيا عند بناء أنشلته 
التدريبية: 


: ۾ استراتيجيات تطبيق الدمج 
3. ينبغي أن يستخدم المدرب أنشطة وأساليب تجعل المتدرب ينغمس بفاعلية 
في المشغل التدريبي . 


هناك قصة تروى في كندا (في بعض الدوريات) حول رجل جاء من المريخ يشاهد 
بعض المدارس»› وعندما عاد قال لهم لقد شاهدت مجموعة من الطلبة يجلسون 
ليراقبواالمعلم وهو يعمل . 


ولو حاولا التفكير في بعض المشاغل يحق لنا ان نتساءل هل يجلس المتدربون ليراقبوا 
المدرب وهو يقوم بعمله . 
كيف يتسنى لنا أن نغير هذا الواقع لنجعل من المتدربين مشاركين فاعلين وان يقتصر 
دور المدرب على المساعدة والارشاد للقيام بالعمل فقط؟ 
4. على المدرب ان يدرك بان التعلم البنائي هو تعلم يستخدم فيه المتعلم مهارات 
عقلية عليا وهو أكثر من مجرد اعطاء المعلومات'. 
على المدرب ان يقف على المعرفة القبلية للمتدرب ء ثم عليه أن يقرر اي الانشطة 
يمكن أن تساعد في زيادة التعلم . اذ نجد في كثير من الاحيان ان المتدرب لديه المعرفة 
النظرية . ولكنه يحتاج الى فرصة لتطبيق لا ا معرفة 
5. ينبغي اعطاء وقت كاف للمتدربين اللحديث حول تعلمهم . 
ان دور الذرب يكمن قي اعطاء الشذربين مهام دات معنى ليتناقشو! قيا بيثهم : 
ويجب ان يعمل المتدربون معا بناء على نقاشاتهم للحصول على نتائج جيدة . 
6. على المدرب ان يتقبل الافكار التي يقدمها المتدربون حينما يعملون بشكل 
فردي او حينما يعملون في مجموعات . 
7. تعزيز العمل الجمعي: على المدرب ان يدرك ان العمل الجمعي افضل انتاجية 
وان المجموعة تعمل بشكل تعاوني لتحقيق النتائج المرغوبة . وينبغي على 
المدرب ان يختار مهمات مفيدة وان يقدم لهذه المهمات تعليمات واضحة ووقت 


کاف . 


8. الاختيار: حينما يكون لدى المتدربين مجالا للاختيار فانهم يختارون من جوانب 


القوة في أدائهم ويصبح لديهم دافعية أعلى . 
و اللأمل عى الحرب أن عطي وق المتدرسن ليتآملرا ويروا قا قطر: 
0 . على المدرب ان يقييم ما تم تنفيذه في المشغل التدريبي باستخدام الاستراتيجيات 
المتضمنة في الاطار العام للمناهج والتقويم . دليل التدريب التربوى (2005ء 
14 - 18( 
الميزات الاساسية للتطبيقات الاستر اتيجية ما يلي ؛ 
٠‏ اكتساب معرفى ملموس واستراتيجية واسعة النطاق على الكتابة» والتنظيم 
الذاتي» ومعرفة:الحت وي 
ه٠‏ دعم التعلم التفاعلي”والتعاون النشط . 
ه٠‏ دعم التعليم,الفردي › والكتشاب ردوؤدالفعل الجيدة . 
دعم التطم الأاتل »| بهدافل إستمرار. التقدم إمن | مراخلة اإتعليم إلى ما بعدها . 
ه التطوير المستمر لاستراتيجيات| جدايدة» وطرق مبتكرة . 
استر اتيجية التدريس المباشر 
يختلف الا طفال المعوقين على نطاق واسع في نقاط قوتهم الفر دية وضعفهم» وأساليب 
التعلم » لذا فانه من المنطقي أن يمكن التوصية بعدم الاعتماد على نموذج واحد فقط صالحا 
لجميع المتعلمين . 
الا أنه يمكن افتراض بعض المبادئ الأساسية للتدريس الجيد والتدخلات الفعالة التي 
تشمل مكونات هذه المبادئ» وتكييفها للاستخدام مع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
امتنوعة» وعبر مناطق مختلفة من المحتوى والتنوع . 


(1) دليل التدريب التربوى (2005) ادارة التدريب رالتاهیل والأشراف التربوي» وزارة التربية والتعليم» ص -27 
8»عمان» المملكة الاردنية الهاشمية . 
http: /fırıs.peabody.vanderbilt.edu/srs/chalcycle.htm‏ )2( 


ون الجر بالك مع له جردا داقو و عى هد سرام اقم التاشز 4 ر أساتيت 
بدائل التعلم التي تكد على سرعة وتيرة وتسلسل إجراءات الفهم والتكزار والممارسة. 
من خلال تعليمات مباشرة» ويعتمد التدريس على المكونات الأساسية للتعلم. 

وقد تبين أن الأداء الأكاديمي ولا سيما في مجالات القراءة والفهم» والمفردات؛ 
رالابداع؛ اتعدنت بقکل متحرظ عفا إذا كانت تدرس الطلذب:ياستخدام استراتيجية 
التدريس المباشر أو تعليمات. ربما أكثر إثارة للاهتمام» ن لف اكافت التيجة ان 
النتائج كانت أكبر بالنسبة للمناهج التعليمية أن الجوانب المشتركة لكل طريقة (سوانسون و 
.(H-skyn« 2001‏ 

وفيما يلي ثماني مجموعات من الكونات آلتعليمية المشتركة عبر الاستفادة من 
التدخلات الاستراتيجية أو تعليمات مباشرة 

1. التعليمات الصريَحَة المباشرة (تسلسل وتجزئة).. 
. التعليمات الاستتراتيجية الصريحة . 
. المخابعة| | 
. التدريب الفردي 
aE E EA .‏ 
. المعلم والتعليم غير الباشر. 
. الاختبارات الشفهية . 
8. التعلم باستخدام التكنولوجيا . 

استراتيجية الإشارات: وتتضمن نماذج التفكير بصوت عال» ويعبر المعلم بالخطوات 
أو الإجراءات أثناء الدرس» والتذكير باستخدام استراتيجيات أو خطوات محددة» ويشمل 
ذلك وضع - التوكيخات حول الفاهيم» وتكرار المطومات أو النص» أو المعلومات 
الإضافية المقدمة من قبل المعلم . 1 
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اللا الاد ف ا ج 
وتتمتع استراتيجيات التعليم للمكفوفين بقاعدة بحثية صلبة» وعلى سبيل المثال» تم 
وضع استراتيجيات إصدارات لغة بريل كثيرة ومتنوعةء وتزويد الطلاب من ذوي 
العاهات البصرية فرصة للمشاركة جنبا إلى جنب مع أقرانهم من غير المعاقين في العديد 
من موسسات التعليم العام . 

بالإاضافة إلى تمكين هرّلاء الطلاب المكفوفين على حد سواء اجتماعيا وأكاديمياء فان 
طريقة برايل تعمل على تزويد المعلمين بأدوات إضافية تهدف إلى الوصول إليهم. وقد 
لأحظت جريش عادل» أن العم الذي أمضى أكثر من 10 عاما من العمل مع الظلاب 
ضعاف البصر» وطبق استراتيجيات طريقة برايل استقبل استقبالا حسنا من قبل طلذبه . 

وبالمثل» وقد تم تمديد 5۸8 (استراتيجية التعليم الأكثر عمومية) للاستخدام العملي 
مع طائفة واسعة من المتعلمين؛ ,بما في ذلك هولاء,الذين يعانون من التخلف العقلي› 
واصابات الدماغ» ومتلازمةاطبرجز. 

نهج تعلم اللغة المعر آلأكاديمي؛ 

وقد وضعت في علا اللغة المعرافي الأكاديمي نهج (كالا) بوآسطة آنا أوهل ٣12-٤‏ 
وجيه مايكل أومالي (1994) في جامعة جوج واشنطن؛ وهى طزيقة استراتيجية لتدريس 
الطاذب اللغة ا اوا ور فمالية استراتیجیات 
التعلم التي تتيح للطلاب لتنظيم العملية التعليمية الخاصة بهم بشكل مستقل. أهداف توجيه 
الطلاب في كل من : 
تثمينا لمعارفها وتجاربها الخاصة قبل الثقافية» وهذه المعرفة تعلق بالتعلم 

الأكاديمية في لغة جديدة وثقافة . 
تعلم معرفة المحتوى والمهارات اللغوية التي هي الأكثر أهمية لتحقيق النجاح 
الأكاديمي في المستقبل . 

٠ه‏ تنمية الوعي اللغوي ومحو الأمية الحرجة . 


٠ه‏ اختيار واستخدام استراتيجيات التعلم المناسبة ومهارات الدراسة التي من 
شانها قطو ير العرفة الأكاديمية والغمليات:. 


. تطوير القدرة على العمل ينجاح مع الآخرين قي سياق اجتماعي‎ ٠ 


ه٠‏ كسب من خلال التدريب العملي على والتحقق المستندة إلى المهام التعلم 
اقا ةة . ٠‏ 
زيادة الدافعية للتعلم الأكاديمي والثقة قي قدرتهم على النجاح قي المدرسةء 
وتقييم العملية التعليمية الخاصة بهم والتخطيط لكيفية أن تصبح اكثر فعالية 
ومتعلمین مستقلین(). ۰ 
صعوبات تطبيق الاستراتيجيات: 
ات هن اتفال الات قز ةا جر فة خا ةف اقرا 
في اللعب المناسب واجراءات التخاطب همع الاخرينء وذلك من خلال التفاعلات 
الاجتماعية الناجحة داخلازخار ج الفضول آلدراسة 
ومن الواضح اجن الادلة النخثية ان التهج اى تضهن اتر راتيجية التعليم يمكن ان 
تلعب دورا رتيسيا قل ؤا ية هتم التجذيات ۔ آمكراتيجية اجيم به الدرة على تحويل 
الطلاب قي التعلم الفعال الشلبي مجهزة|بالادوات اللازمة لتعرّيز التخطيط الاستراتيجي 
والتقكير المستقل. عذامایتہ جيذ التراتيجيةااشليم كنظام مخملقة على إطاق المدرسة» تتائج 
الطلاب يمكن ان تكون أكبر من ذلك مماادئ ”إلى نقل المعرافة والمهارات الاستراتيجيات 
اللازمة لخيرها من الأماكن الاكاديية الا جك اة : 
بالطبع» يتبغي أن توّخذ بحذر لتجنب التركيز على استراتيجيات التدريس قي التعليم 
على حساب المضمون الأساسي (2001 إعة8 » «#اء٣6#).‏ ويمكن تطوير الجودة 
المهتية مساعدة المعلمين التوازن السليم قضلا عن كفالة التنقيذ الامين ومتواصلة تهدف إلى 


تعظيم الاثر التعليمي(١.‏ 


(1). Flavell JH, Beach, DR, & Chinsky, JM (1966). Spontaneous verbal rehearsal 
ın a memory task as a function of age. Child 37 

(2) Gersten, R, & Baker, S (2001(: Teaching expressive writing to students with 
learning disabilities: A meta-analysis. Elementary School Journal, 101] -272. 


الفصل الحادي عشر مل : 

اهداف تقديم برامج التعليم الصردى: 

- يهدف برنامج التعليم الفردي لتلبية الاحتياجات التعليمية الفردية لطفل واحدء 
قد يكون لديه اعاقة» كما حددتها الأنظمة والقوانين . ويهدف برنامج التعليم 
الفررذي لساعدة الأطفال على تق الأهداف التعليمية بسهولة أكبر مما لو كانوا 
على خلاف ذلك. وفي جميع الحالات يجب أن يتم التأكيد على توفير احتياجات 
الطالب الفردية كما حددتها عملية التقييم > ويجب أن يساعد المعلمين ومقدمي 
الخدمات ذات الصلة (مثل المعلمين المساعدين) بفهم متطلبات الإعاقة وكيف توؤثر 
في عملية التعلم . 

- ينبغي وضع برنامج للتعليح آلفردي والذى يشَمَّل تقييم الطلاب في جميع المجالات 
المتصلة بالإعاقاتالمغز وكةه-هثغ التركيز قالوق تفه القدرة على الوصول إلى 
المناهج العامة.. 

- النظر في مد | تاثي الفجز جلى تعلم آلظالبة, وتطوير الغايات والأهداف التي 
تتوافق مع احتياجات الطلاب|) ى في اختيار موضع قي ألبيئة الأقل تقييدا الممكنة 
للطالب المعرق . 

- لا بد من الحفاظ على نظم رعاية الفئات الخاصة بانتظام على مدى سنوات الطالب 
فى التعليم الابتدائي حتى الوّضول إلى درجة التخرج من المدرسة وفقا لقدراتهم 
الذاتية والذهنية والجسمية التى تسمح بذلك . 

- إعطاء الطالب المعوق الفرصة للمشاركة في «التعليم العادي» المدمج » والذى به 
يستطيع الطالب الحصول على مساعدة متخصصة الضرورية له» ويحافظ على 
خلاف ذلك حرية للتفاعل مع غيره من الطلاب والمشاركة في أنشطة مناسبة له فى 


المدارس العامة . 
كما أن برامج التربية الخاصة بحاجة إلى أن تكون فردية كذلك بحيث تعالج مزيجا 
فريدا من احتياجات طالب معين» كما ينيغي أن تكون مخصصة لبرنامج التعليم الخاص 


grrr 
لتلبية الاحتياجات الفردية لكل طالب على حدة» ويوفر المربين بصفة خاصة سلسلة‎ 
متصلة من الخدمات » والتي يحتاجها الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في تلقي الخدمات‎ 
بدرجات متفاوتة اعتمادا على احتياجاتهم الفردية.‎ 

ويتم تقييم الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة لتحديد نقاط القوة والضعف الخاصة 
بهم » كما يتم تحديد المواضع» والموارد»ء والأهداف على أساس احتياجات الطالب . 

وقد يتطلب اجراء تعديلات على البرنامج بحيث يشمل تغييرات في المناهج الدراسية› 
وتوفير الحاجات البدنية والحركية المتخصصة التي تتيح للطلاب للمشاركة في البيئة التعليمية 
بصورة مطلقة . 

كما يجب على المدرسة تلبية أحتياجات الطلاب المعوقين» وذلك بتوفير أجهزة 
الكمبيوتر لهم (فى حالات الإعاقة الجسدية)» أو اسماخ للطالب للإجابة على الأسئلة بدلا 
من ذلك شفويا . 


اسذر اتيجية التد خل : 
يتم تطبيق استر اتيجية آلتدخل عبر الخطؤات آلتالية؛ 

1 - استعراض يبغيذ البرا مج القائمة ؛ وألأحكام لتلحديد العواظل التي ودي إلى نجاح 
أو فشل التوجه نحو الالتحاق بالمدازس والإبقاء على الأطفال المعوقين في البيئات 
التعليمية السائدة» مع الحرص على معالجة القضايا الإدارية الناشئة عن ذلك. 

2 - توليد وعي المجتمع عامة» وبشكل أكثر تحديدا المجتمع في مجال التعليم » وبين 
الآباء والأمهات والأطفال الذين لا يستطيعون توفير حقوق أبنائهم المعوقين 
فى الحصول على التعليم المناسب في المدارس العادية» وأنه من واجب المعنيين 


في الادارة على كل المستويات بما في ذلك المدارس تحقيق ضمان حصول تلك 
الفئات على حقهم فى التعليم . 

3 - ضمان الالتحاق والتدخل لجميع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الفئة 
العمرية منذ الميلاد حتى سن ست سنوات في رعاية الطفولة المبكرة وبرامج 
التربية والتعليم . 


4 - تسهيل التعليم الابتدائي المجاني والإلزامي للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
في الفئة العمرية 6 - 14 سنة (قابلة للتمديد إلى 18 عاما.) في موسسات التعليم 


السائد حاليا. 
5 - تسهيل انتقال الأشخاص ذوي الإعاقة الشباب الراغبين في متابعة التعليم 
الثانوي . 


6-الدعم المادي لضمان وصول الأطفال والشباب المعوقين في المدارس والمؤسسات 
التطلية اة , 

7 توفير الدعم على أساس الحاجة والتعليمية وغيرها في مدارس التعليم العام 
للاطفال من أجل دفعهح لتطويراساليبتعلمهم وقدراتهم» من خلال المناهج 
المناسبة والتر بيات التلهايحة اسلو ياك اريس » واستخدام الموارد 
والشراكة مغ مجتمتاتها: 

وقد لاقى مفهوام |دمخ ذواى الأحتياجات التغليمية للاطفال المعوقين اهتماما خاصاء 
واقترن ذلك بالخطوات التي يتعين اتخاذها لتوفير فرص الحصول على التعليم الخاص 
للمعوقين كجزء لا يتجزا من نظام ألتعليم |٠‏ (ا ادة |١315‏ من الآعلإن العالمي حول التعليم 
للجميع » 1990) 

وقد استبعدت فكرة نظام التعليم التقليدي في كثير من البلذان ويستند هذا على صعوبات 
ملموسة في التعلم » والذى قد ينتمى الى تعزيز نموذج العلاج الطبى . 

ويعتقد البعض أن وضع الأ طفال الذين يعانون من العجز معا في مجموعات منفصلة 
يسهم فى تقديم أفضل معاملة ممكنة . 

وفيما يلي المجالات الاربعة ذات الاولوية؛ 

1. وجود الأطفال ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة في المدارس الابتدائية 
العادية . 


2. تشخيص وتحديد أنواع الإعاقة لدى هرلاء الأطفال . 


3. قياس اتجاهات التلاميذ وادرسن والاباء تجاه التعليم ا دمج المكامل . 
4 توقر التسهيلات واتاحتها لاطفال ذوي الاحتياجات التططيمية . 

كما بنبفى تمي الوعى كذلك بأهمبة المع الركيز وهخ ما مبق على: 
ه٠‏ تعزيزالحملات الإعلامية لصاح دعم المعوقين حول سبل الوقاية من مخاطر 


الإعاقة. 

٠‏ وخم برا التفز ق وقت مب الزشم عن أجل سالعدة الوالديخ 
لمجا مشي آولآدهم السقار. 

د قول الاطفال المحوقن في مرحلة ما قبل المدرسة (دور الحضانة) . 


ّت استراتيجيات التقييم وتعديل التدريس 


مقد مةه : 
تم فى دراسة بجامعة جونز هوبكنز ١z‏ )طا-1 ;[-1٥z‏ تقييم فعالية إدراج ذوى 
الاحتياجات الخاصة» ضمن برنامج إعادة هيكلة وأسعة يسمى مدرسة النجاح للجميع› 
وقد تم قياس التحصيل العلمي للطلاب› والبرنامج هو جهد شامل ينطوي على فرق دعم 
الأسرة» والتنمية المهنية للمعلمين › والقراءة والتدريس»› وبرامج القراءة الخاصة» وتقييم 
القراءة لمدة ثمانية أسابيع » وتوسيع الفرص للأطفال ما قبل المدرسة ورياض الاطفال . 
وفي تقييم مدى فعاليه برنامج التقييم وتعديل التدريس ومقارنتة مع مجموعة مراقبة 
الطلاب في درجة النجاح للمهام المقارنة الأتية: 
ه أجادة اللغة . 
٠ه‏ تحليل صعوبة في القراءة . 
٠ه‏ حضور وغیاب,الطلاب . | 
وتم إجراء مقارناتإفي الصفين الأول والثاني والثالث 7ا شملت الطلاب مع تحديد 
الاحتياجات التعليمية الاستثنائية في جميغ المقارنات بين ذوى. الاحتياجات الخاصة»› 
والعاديين . واخظه ااك التقييمات تحسن أداء القراءة لجميع الطلاب» وعلى الرغم من 
حقيقة أن هذه المذارس داخل المدينة تعاني غادة من مشاكل عالية فى مستَوأى التعلم. 
وكان هناك استنتاج مماثل في آلقارئة بين معدلات الحضور» أما الأهمية الأساسية 
لبحث عن النجاح للجميع هو أنه يوضح أنه مع التدخل المبكر والمستمر لجميع الأطفال 
تقريبا (ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديين) يمكن أن تكون ناجحة في القراءة . 
واستنتج الباحثين العديد من المؤؤشرات الايجابية» وعلى وجه الخصوص أظهر 
الطلبة في التعليم الخاص (ذوى الاحتياجات الخاصة) والتعليم العادي تغييرات ايجابية 
عديدة منها: 


1 - تقلص الخوف من الاختلافات البشرية وترافق ذلك مع الراحة وزيادة الوعي. 
2 - نمو الادراك الاجتماعي بين جميع أفراد العينة . 


الفصل الاي عثر ہوک 
3 - التحسن في مفهوم الذات لدى الطلاب غير المعوقين . 
4 - وضع مبادئ قوة الشخصية والقدرة على الاضطلاع بدور المبادرة تجاه 
اقرانهم وأصدقائهم ذوي الإعاقة . 
5 - زيادة المشاعر الدافئة وروح الصداقة . 
وار ت دراسة ممائلة قام بها افليك› مایج › (L-wenbraun 1988) E‏ 
أن الفصول الدراسية المتكاملة للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة كانت أكثر فعالية من 
حيث التكلفة من نفقات البرامج»› وذلك على الرغم من الإنجاز في الرياضيات والقراءة 
واللقة: 
وقبل وضع أي برامج جديدة» يجب على الموظفين بناء الاتفاق على فلسفة واضحة 
للتعليم (أخلاقيات التعليم) تجا أن يكين: "طون وموجلفو دعم المشاركة الكاملة في 
عمليات صنع القرار والتخطيط"والتقييم الفر دي للطلاب وبناء برامج طموحة . 
يجب أن تكون تلك آلبّر امح واسعة آلنطاقلتطواير الاذإء كأجزء من يوم العمل في 
لكل من المعلمين والمساغدلل إفى إمبجالإت التركيز كما يلي: 
٭ الترگیز غل ماراب الاکیر الا 
٠‏ التركيز على المناهج المتكاملة.. 
٠ه‏ الاهتمام بالتطبيقات التعليمية المناسبة . 
ه٠‏ وضع مناهج متعددة الثقافات ٠:‏ 
ه٠‏ تركيز المناهج الدراسية على ربط المنهج بالواقع المعايش . 
ه٠‏ العمل على توحيد التعليم الخاص(لذوى الاحتياجات الخاصة) ونظم التعليم 
العادية . على سبيل المثال» فى نظم التقييم والنتائج » كما ينبغي أن يكون هناك 
نظام واحد لتققيم جميع الفئات (فئات خاصة / وعاديين) . 
٠‏ ضمان أن يتم توظيف الممارسين المرخص لهم تلبية الاحتياجات الاجتماعية 
والعاطفية والمعرفية لجميع الطلاب» وذلك في بيثات تربوية شاملة وتخفيض 
أعداد الظلذب قى الفصول» كنا يراعى مشر ورة زياذة أغداد المعلمين قى ذات 


الوقت . 


2 : حص اساراتيجيات التقييم وتعديل الندريس 
. یوت کروی حط الکن ای قح سردن اشن ن ی رال 
التعليم الفردي وتحديد المواضع التي كانت غير ملائمة للطفل. 
e mg‏ 


انظر في طرق تدریس متعددة فی طريقة اقلم | وفى نوعية المناهج اتعليمية 
المقدمةء مثل فريق عمل» وشركاء الأقران والتعلم التعاوني» والتعليم الموازي 


وغيرها (). 
ومن الأهمية بمكان عند تطبيق الممارسات الأكثر شمولية ان تأخذ الوقت اللازم 
لتطبيق الخطة على نحو فعال . 


كما ان الانتباء الاظلاب راقم الان ایر ست حدهم ليس سوى انصف 
الاستراتيجية. لذا ينبغي. التَكَطيط باشراك جميع أصحابالمضالحة في البحث ومناقشة 
ودراسة البرنامج التعليفيآبكامله . 

أما الإدراج الحقيقي,[لذوى الاحثياجات الخاصة) فينطوزي على إعادة هيكلة برنامج 
المدرسة بصورة شاملةء ويتطلب التقييم لمر للممارسات والنتائج» كما يجب القيام 
بالمزيد من الل 0 

ويبقى الأمر الضرورى التأمل الواغى المستمر إذا كنا نأمل أكثر من أي وقت مضى 
أن نكون قادريتعلى اتخاذ قرارات واضحة يشان استراتيجيات محددة» والتي سوف 
اغد ال قاط آم بسر اماو وا اة راقن سوام 

وتستخدم تقنيات تعليمية مختلفة لبعض الطلاب من ذوي الاحتياجات التعليمية 
الخاصة. وتصنف على أنها استراتيجيات تعليمية اما فى الإقامة أو ادخال تعديلات عليها. 

والحل المعقول للممارسات التعليميةء هو أن يتعلم الطالب بالشكل المناسب له وفي 
متناول قدراته الذاتيةء وتستطيع المدرسة أن تستوعب الطلاب ذوي العاهات البصرية 


(1) Chamot, A., & O'Malley, J. (1994). The CALLA handbook: Implementing the 
cognitive academic language learning approach. Reading, MA: Addison-Wesley, 


من خلال توفير طباعة الكتب المدرسية المتخصصة لتلك لفئات» وعلى سبيل المثال› 
يمكن للمدرسة أن تغدل مهمة القراءء للطلذب الذين يعانون ء ن صعوبات فى القراءة عن 
طريق استبدال ذلك بكتاب أصغر وأسهل» ويجوز للطالب الحصول على كافة التسهيلات 
والتعديلات المطلوبه . 
أمثلة من التعديلات؛ 
- تخطي الموضوعات: قد يتم تدريس الطلاب معلومات أقل من الطلاب العادين أو 
المميزين؛ وتخطي أكثر من المواد التي تراها المدرسة غير مناسبة لقدرات الطالب 
أو أقل أهمية من المواضيع الأخرئ»ء وعلى سبيل المثال قد يتم تعليم الطلاب 
المهارات الحركية» دون التركيز على حجم الخط مثلا على (كتلة الحروف)» أو 
درجة جودة خط اليد 
- تعبينات مبسطة: من الصعوبة قراءة الاذب للطلات العاديين بنفس قدرة اقرانهم؛ 
لذا يجب أن تقدم شكلابشط رمركل ر مختضر “ون الصعوبة أن يستوعب 
الطالب ا لمر )| شم فو فا ت لادب ف لر الد ی ا 
- أقصر الاحالا: تخول تلاا افا لاز النزالية إملزبة أف تحديدا قد الطلاب 
بلا مبالغة فى تلك التكليفات » وعلى سيل المثال بالنسبة لمشاكل الرياضيات تحدد 
الواجبات فی 10 بدلا من 30 . 
- مساعدات اضافية: اذا كان الظلاب المعوقين لديهم نقص في الذاكرة العاملة› 
وقائمة من الكلمات والمفردات› فيمكن علاج ذلك خلال زيادة فرص الاستيعاب 
قد يستخدم الطلاب الالة الحاسبة وغيرها للمساعدة فى التغلب على تلك . 
- تمديد الوقت: يحتاج الطلاب المعوقين الذين يعانون من الخفاضن سرعة المعالجة 
الى الاستفادة من تمديد الوقت في مهام» أو فى الاختبارات من أجل فهم الاسئلةء 
وتذكر المعلومات»› وتجميع المعرفة. 
- المساعدة من الاخرين: الواجبات المنزلية بدلا من الزامهم بالكتابة اليدوية رغم 
صعوبة ذلك خاصة فى حالة الاعاقات الحركية» فيمكن تواجد شخص اخر لكتابة 
الاجابات التي قدمت اليهم شفهيا . 


جت استراتيجيات التقييم رتعديل التدريس 
- أماكن العرض: الاستماع إلى الكتب الصوتية بدلا من قراءة الكتب المطبوعة. 
وكالات مثل تسجيل للمكفوفين وصعوبات القراهة و الكتابة» وتوفير مجموعة 
متذوعة من العذاوين على الشريط والقرص المضغوط . ويمكن استخدام هذه 
كبداثل للاطلاع على النص» أو على شكل ملاحق تهدف إلى تعزيز مهارات 
الطلاب القراءة والطلافة اللفظية . خيارات مماظلة تشمل تحيين شخض لقراءة 
النص للطالب» أو نقل تقديم النص إلى طرق البرمجيات. (يعتبر هذا التعديل 
واجبا إذا كان الغرض من التكليف هو اكتساب مهارات القراءة). وتعيين شخص 
لتدوين الملاحظات أثناء المحاضرات» مع التركيز على العروض المرئية . 
- تحديد الإقامة: ضرورة اختيار المكان الأكثر هدوها في الغرفة» كما يفضل تحريك 
الطلاب إلى غرفة يمكن الو سول إليه جسديانوأجر ياء على سبيل المثال » في الطابق 
الأول من المبنى أو بالفرب من المصعدء مع ضروزة ‏ ترتيب الجلوس لمصلحة 
الطالب المحؤقء جلي شبي الخال ٠‏ حن ريق الجلوسس فى مقدمة الصفوف. 
- جدولة الإقامة: يمكن أن تعطى للطلاب الراحة أو فواصل زمنية ممتدة في 
الاختبارات (ويمكن اعتبار هذا |التديل» اذا كان السرعة عاملا هاما في 
الاختبار). 
بالإضافة إلى كيفبة تعليم الطالب في المناهج الأكاديميةء والمدارس قد توفر الخدمات 
غير الأكاديمية للطالب. والتى تهدف الى زيادة قدرات الطالب الشخصية والاكاديمية. 
وتشمل الخدمات ذات الصلة من الخدمات الداعمة التنموية والتصحيحية» وغيرها لمساعدة 
الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة» ويشمل ذلك علم امراض اللغة والكلام » السمع› 
والخدمات النفسية و العلاج الطبيعي» العلاج المهني» وخدمات المشورة وإعادة التأهيل 
بما في ذلك المشورة والتوجيه وخدمات التنقل» والخدمات الطبية على النحو الذي حددته 
اللوائح» وتقديم المشورة والتدريب للام » وخدمات الصحة المدرسيةء والمدرسة والعمل 
الاجتماعي» والخدمات التقنية المساعدة» وغيرها من خدمات الدعم المناسبة التنموية أو 
التصحيحية. وإتاحة الفرص المناسبة للترفيه وغيرها من خدمات الدعم المناسب» وفي بعض 
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البلدان › وتقدم م هذه ادات المتصلة بها i‏ المدارس › وقي حالات اخری» > يتم 
توفیرها من جانب أتظنة خدمات الرعاية الصحية والاجتماعية العادية. 

وكمقال على ذلك» الطلاب الذين لديهم اضطرابات طيف التوحدء وضعف السيطرة 
على الانفعالات» أو غيرها من التحديات السلوكية قد تعلم تقنيات الإدارة الذاتيةء أن 
تبقى كثب على جدول زمني مريح يمكن التنبوؤ به و» أو إعطاء اشارات اضافية للاشارة 
الايجابية الى الأنشطة المصاحبة . 

وغالبا ما يتم وضع الطلاب المعرضين للخطر (ذوي الاحتياجات التعليمية التي لا 
ترتبط مع العجز) في فصول مع الطلاب الذين لديهم إعاقات. ويؤكد النقاد أن وضع 
التعليمية للمعوقين . وقد انتقد ايحن فصو للت رة الكاة» أر النهح المخفف. 

وقد انتقدت هذه الممازسات أالشمولية فی الفضول التيار.) من قبل الدعاة و بعص 
الآباء والامهات للافال دري الاحتتاجات-الخاصةء لا خض من هوّلاء الطلاب 
تختلف أسالیب التدر لل بتكل كير من سايب الفض ول الا ية الفظيدية. 

كما أنه ليس من المكن تقديم بفعالية اثنين أو أكثر من الأشاليب التعليمية المختلفة جدا 

آباء و امات الال ادرف و خر ي وهه الا دايا ذوي الاحتياجات 
الخاصة من احد الطلاب «رشملت باكامل» تا كد مستويات حرجة من ألاهتمام والطاقة 
بعيدا عن بقية الصف ويضعف بالتالي الإنجازات الاكاديمية لجميع الطلاب . 

يعض الآباء والأمهات والدعاة وطلاب لدهم مخاوف يشان معايير الأهر 
وتطبيقها. في بعض الحالات» كما ان الاباء أكثر احتجاجا على وضع الطلاب في برام 
التربية الخاصة. وعلى سبيل المثال› قد يتم وضع الطالب في برامج ج التربية الخاصة 
بسبب الحالة الصحية النفسية مثل اضطراب الوسواس القهري › الاكتئاب › القلق › نوبات 
الذعر» في حين أن الطالب ووالديه يعتقدون أن تلك الحالات يمكن أن تدار على نحو 
كاف عن طريق الادوية لتحقيق العلاج() . 


(1) Gersten, R., Baker, S., & Marks, S. (1998). Teaching English-language learners with 
learning difficulties. Washington, DC: The Council for Exceptional Children 


۾ کک 8ر استراتيجيات التقييم وتعديل الندريس 
خطط عمل دمح ذوى الأحتياجات الخاصه: 

مقدمة؛ 

شهد العقد الماضى تحولا كبيرا في فهم الإعاقة» وذلك نظرا لتفسيرٌّات طبية حول 
الإعاقة والعجز› فقد حرصت السياسات التعليمية على خفض معدلات التسرب› وتحسين 
التحصيل العلمي وتوسيع نطاق الوصول إلى الطلاب الذين لم تتح فرصة سهلة ليكونوا 
جزءا من النظام التعليمى العام . 

وما ترتب على الزامية التعليم لجميع الأطفال بأن يوضعوا تحت غطاء التعليم› 
وشمل هذا الأطفال الذين يعانون من العجز» وما أعقبه من تدابير لإدماج المعوقين جسديا 
وعقليا مع المجتمع عموما كشركاء على قدم المساواة٤‏ وذلك لإعدادهم للنمو الطبيعي 
ولتمكينهم من مواجهة الحياة بشجاعة وثقة ولا سيما ذؤي الاحتياجات التعليمية الخاصة 
من خلال تنفيذ تغييرات العملية والاستراتيجية . 

وظل الهدف هو توفير فرص الحصول على التعليم الملجاني في بيئة مناسبة لجميع 
الطلاب المعوقين حت يبلا مانا الطمرا للافوو مون بعا ما 

وتم تلك الجهود لذوي الاحتياجات التغليمية الخاصة من خلال إدخال التعديلات 
الناسبة في انزلا جا 4 0 010 ال كفاء» وتطویر 
إجراءات تقويم اجراءات التعلم بصورة متميزة . 

وقد تم تطوير الإطار التالي لخطة العمل وقائمة الانشطة نتيجة المشاورات الأ وليةء 
وتهدف الخطة على ادراج تعليم الأطفال والشباب المعوقين فى مختلف القطاعات التي 
ستشملها الخطة وهي: 

1) رعاية الطفولة المبكرة والتعليم . 


2) التربية والتعليم . 
3 التعليم الابتدائي والتعليم الثانوي 
4) التعليم العالي» والمهني الفني . 


ا الوکالات أالمنفدذة وشرکائهاء وادوار المنظمات عدر و الك وجماعات 
الأباء الذي تجري صياغتهاء والمبادئ التوجيهية» ومؤشرات النجاح وما يجري أيضا 
من مراجعات» وفي هذا الصدد يتم وضع الخطة الحالية لردود الفعل نحو مجموعة أكبر 


من المدخلات . 
وتتمثل الأهداف الرئيسية لخطة العمل ما يلى؛ 
1 - ضمان عذم حرمان أي طفل من القبول في التعليم العام ضمان أن كل طفل 
له الحق في الوصول إلى المدرسة» وسوف يتم تدريب أي طفل مرة اخرى 
وفقا لنوعية الإعاقة . 
2 - تسهيل نمو كادر من المعلمين المدربين للغمل في إطار مبادئ الشمول الموسسات 
التدريبية التج ية إل تخدح جمر ع العر قن 
3 - تسهيل وضؤل<المعؤقين هن۔الفتيات وَالطلاب اللعوقين من المناطق الريفية 
والنائية إلي النزرل الحكومية . 
4 - توفير التعليم المنزلي للاشخاصل ذري الإعاقة الشديدة» والمتعددة والفكرية. 
5 - تعزيز. التعليم عن. بعد بالنسبة لأولئك الذين يحتاجؤن إلى سرعة التعلم 
الفردئ: 
بموجب هذه الخطة» فإن المستوئ»الأول من التدخل يكون من خلال برنامج 
الخدمات المتكاملة لتنمية الطفل . 
6 - سيتم تقديم الدعم من خلال المعينات وتوفير المدرسين المدربين» والمدارس 
الخاصة المناسبة في قطاع المنظمات غير الحكومية»ء والتى أصبحت على نحو 
متزايد مراكز للموارد المساعذة في تدريب المعلمين وتوفير المواد التدريبية› 
وضمان بقاء الأطفال المعوقين المسجلين فى المدارس العاذية. 
7 - تهتم هذه المراكز بتوفير الموارد المادية لدعم التعليم غير النظامي وأيضا أانشطة 


التعلم انطلاقا من المنزل . 


کک که استراتيجيات التقبيم وتعديل التدريس 
8 - تنص القوانين على الحصول على التعليم المجاني في بيئة مناسبة للاطفال 
المعوقين حتى بلوغهم سن 18 عاما. ويتم تغطية الاحتياجات التعليمية للمعوقين 
للفئات المستهدفة الذين تتراوح أعمارهم بين 14 و 18 من خلال مجموعة من 
التدخلات بما فى ذلك الخطة المنقحة للتعليح الجامعة للدطفال والشباب ذوي 
الإعاقة ([¥٣ع])().‏ 

9 - يتم وضع الأطفال المعوقين في المدارس العادية من دون إجراء أية تغييرات 
في المدرسة لاستيعابهم ودعم الاحتياجات المتنوعة لهم وفي المقابل يتم تعديل 
البنية التحتية المادية القائمة وأساليب التدريس لتلبية احتياجات جميع الأطفال 
بمن فيهم الاطفال دي الاحتياجات الحَاصَة: 

0 - يتم دعم تلك المراكز؛التخصصة بتوفير المواد الدراسية بكتب حديثه خاصة 
للمعوقين › اللات اخ الكمبيوتر ٤‏ بالاضافة الى وجود عدد كاف من 
الكتب بطريفة إبزايل؛ مع عرض غدد كاف من المثرجمين للغة الإشارةء 
وتقديم خدماثالنسخ ونظم الحث من خلال حلقة للظلاب المعاقين في السمع› 
كما انه من الضرورى تشجيع'الجامعات لتقديم الخدمات الخاصة للمعوقين . 

1 - ولدعم العملية برمتها ينبغىالاهتمام بنظم التعليم الشامَلا ومعالجة قضايا 
الناهخ وطرق الدريس الات هة رى الاأحتياجات الخاسة : 

2 - كما يتطلب ذلك ضمان توعية المعلمين لمتطلبات الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة من خلال التدريب اثناء الخدمة العادية للمعلمين في التعليم الشامل في 
المرحلة الابتدائية والثانوية. 

3 - وفقا لخطوات البرنامج سيتم تحويل مدارس مختارة في المدارس النموذجية 
الشاملة من أجل إثبات ما هو ضروري وممكن» وعندئذ يتم تمديد هذه العملية 
إلى المدارس في أنحاء البلاد. 


(1) Harris, D., & Carr, J. (1996). How to use standards in the classroom. Alexan- 
dria, VA: Association for Supervision and Curriculum Development. 
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4-کیا م اتا طی رور ساعد جیی الجاسات لاتا یار ست 
لدراسات الإعاقة بما في ذلك وحدات علمية شاملة تستند على البحؤت 
والممارسات العملية . 

5 - لضمان التنفيذ السليم لخطة العمل » سيتم تنفيذ خطة عمل شفافة وقابلة للقياس 
وقابلة للمساءلة» مع إشراك المنظمات غير الحكومية في رصد خبراء فى هذا 
الجال: 


تعريف التعليم الجامع('؛ 

في قطاع التعليم » وعلى أوسع نطاق » ويشمل كل معنى شاملاء وهذا النهج» يسعى 
لتلبية الاحتياجات التعليمية لجميع الأطفال والشباب والكبار مع التركيز بشكل خاص على 
أولثك الذين هم عرضة تجن روإلاستبعاد (ستى جي التعلمين) » والشباب» مع 
أو يدون اعاقات القدرةظل إلقطم ححا من تاكن اليو ل على أحكام ما قبل المدرسة 
المشتركة» والمدارس ٠‏ ازجم امتح ااأتعطيمى مه اكه ماب ةم خدمات الدعم. هذا 
ممكن فقط في نظم اليم الل فة الت اتستوعب اخظا جات وة متنوغة من التعلمين 
وتكيف نفسها لتلبية هذه الاحتياجات. ويهدفآالى جميع اطا المصلحة في النظام شاملا 
المتعلمين وأولياء الااخز-والمجتمع والمعلمين وا دران و طفاعافلاسات . 

وقد أظهرتنتائج الأبحاث أن التعايم[آلجامع (عاديين / فئات خأصة) في التنمية 
الاجتماعية وتحسين النتائج الدراسية لجميع٠الدارسين»‏ يودي إلى تطوير المهارات 
الاجتماعية والتفاعلات الاجتماعية على نحو أفضل لأن يتعرض المتعلمين على البيئة 
الحقيقية التي لديهم للتفاعل مع غيره من المتعلمين ولكل منهم خصائصه الفريدة» والمصالح 
والقدرات وذاك بالمقارنة مع أقرانهم من غير المعوقين تتبنى مواقف إيجابية والإجراءات 
الرامية إلى تحقيق المتعلمين المعوقين نتيجة للدراسة معا في غرفة الصف شاملة»› وبالتالي 
فان التعليم الشامل يرسي الأساس لجتمع متفاسك من قزل واخترام التنوع واللكات 
والقدرة» وان تباينت نسبيا . 


(1) Mitchell, R., Willis, M., &' Chicago Teachers” Union Quest Center. (1995). 
Learning in overdrive. Golden, CO: North American Press. 


ع استراتيجيات التقييم وتعديل التدريسن 


- الهدف من خطة العمل ؛ 
المدف من خطة العمل هو الاعتراف بأن التعليم حق أساسي لجميع الأطفال» مع 
. ضمان إدماج الأطفال والشباب المعوقين في جميع الأماكن المتاحة للتعليم» من خلال 
توفير البيثة التعليمية التي يمكن الحصول عليهاء وبأسعار معقولة ومناسبة للمساعدة في 
تطويرقدراتهم التعليمية . 
وقد ضعت الأستراتيجيات التالية للوصول الى الاطفال ذوي الأحتياجات الخاصةء 
ووالديهم» وكذلك المجتمع بأسره والتى تستهدف ما يلى: 
ا ا ھا کرای کک کو اا 
. دعم الوعي لدى المجتمع باسره حول الأظفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
والخدمات المتاحة اب اا 
3. التعرة ف عل الاطفالّ ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة في المدارس الابتدائية 
العادية . 
4. تدريب المعلمين»أثناء الخدمة للتعامل مع ذوى الاجتياجًات الخاصة . 
5 وضع وتنفيذ برامج تدريب الاباءة ) 
6. تمشيا مع المادة 563 من الإعلان العالمي حول التربية للجَمَيع ٤‏ ينبغي أن يكون 
واقعيا النظر آل انجر انا ت ٠ي‏ اة و افيد : والاجتماعية» المقدمة 
لذوى الاحتياجات الخاصة . 


التد خلات الأستر اتيجية: 


ويتم هذا التدخل من خلال الخطوات التالية: 
٠‏ تطوير المعايير الوطنية للتعليم الجامع» لوضع معايير وتنفيذ التدريب والرصد 
والتقييم للبرنامج . 
٠‏ توفير المدخلات في جميع خدمات ما قبل والتدريب في الخدمة لمعلمي التعليم 
العام والخاص لتمكينها من العمل مع الاطفال المعاقين في نظام التعليم الشامل 
(عاديين / فئات خاصة). 


لفل الاي عدر پک “me‏ = : 

تقديم خذمات الوارد الملاتمة من خلال دعم قعيين المعلمين خاصةء والمهنيين 
لاعادة تأهيلهم تربويا وحرفياء» وتوفير موارد الغرفة» وغيرها لدعم معلمي 
المدارس السائدة في الفصول الدراسية المدمجة . 

ه تصميم وسائط فعالة للاتصال ونظم محددة للتعليم / وبرامج للتدريب على 
الأدوات والاجهزة والعدات / البرمجيات. 

هه المشاركة في أنشطة المناهج المدمجة الشامل . 

٠‏ دعم التعليم العالي والمهني من خلال التنفيذ السليم للخطوات السابقة في جميع 
الموسسات التعليمية وتهيئة بيئات دافعة للتعلم المتفاعل والبناء . 

٠‏ ضمان وصول الدعم للادحجتاجا تارقن فى الفئة العمرية فوق(18عام) 
في جميع الكليابتة والمرًسصات التعليمية من خلال فرض متطلبات احكام 
التصميم الشامل في المباني وتوفير ؤسائل النقل“٠‏ 

٠ه‏ انشاء مراكز لدراسات الإعاقة وكرسي للدراشتات الإعاقة في الجامعات 

. تقديم الدعم في المجالاتذات الصلة للممارسات الشَآملة فى مجال الإعاقة‎ ٠ 

خطة الند خل ؛ 

- التدخلات المذكورة أعلاه تمثل استمرار مع الجهود التي تبذلها الحكومات نحو نظام 
التعليم الجامع الذي يوفر بيئة تعليمية مواتية وذات الصلة عن طريق قبول التنوع 
في مستويات طلابها الفكرية والذهنية» والتكيف مع احتياجاتهم الفردية. 

كما يهدف هذا التدخل الى اشراك الاطفال والشباب المعوقين 3 المؤسسات التعليمية السائدة 

- تصميم برامج دعم الاأطفال المعوقين من خلال التربية المتكاملة للاطفال المعوقين › 
واكمال استكمال هذه البرامج في الحركة من التكامل الشامل . 

- أن تركز الخطة بشكل متزامن على التحاق الأطفال والشباب المعوقين» وتهيئة 


بيئة تعليمية مواتية لدعم عملية الإإدماج من خلال استعراض التعديلات في المناهج 


كص استراتيجيات التقييم وتعديل التدريس 

الدراسية؛ وبناء القدرات بين المجموعات المختلفةء والتي تتراوح بين واضعي 

اقسات قوتي افص رالكين ومجموغات زاليا الأمرن» وركخمات ما قل 

وأثناء الخدمة لمعلمي المدارس . 

-التركيز على أهمية التدخل المبكر في السنوات الخمس الأولى من حياة الطفل 
المعوق لتنمية المهارات والتعلم» ورعاية الطفولة المبكرة باعتباره مدخلا لتوفير 
التعليم للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- الدعوة لإيجاد توافق في الأراء على أساس من مفهوم التعليم الشامل وتحقيق 
ذلك السياق بالتشاور مع جميع اصحاب المصلحة بما في ذلك ممثلون عن 

. المجموعات الناشطة لدضم كق دري الاق فى التعلم الجيد المدمج‎ ٠ 

- وضع الخطوط العريضة لقواعد ومعايير: إدراج ناجحة للاطفال والشباب 
من ذوي الإعاقة في التعليم» وتحديد الموارد اللازمة والدعم وتوفير مبادئ 
توجيهية ا تغييرات في منهجية تدريب المعلمين وتطوير التقييم التربوي 
وتحديث ادات التقبيم . 

المجموعات المستهدفة: 

- الرضع والأظفال ذوي الأحتياجات الخاصة في الفئة العمرية منذ الميلاد حتى 
سن السادسة . 

-- الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الفئة العمرية من (6 4-1) سنة . 

- الشباب المعوقين في الفئة العمرية من (14 - 21) عاماء الذين هم جزء من التيار 


€ 2 
التعليمي . 


ويتحدد العجز بالعاهات الحسية والمادية والفكرية› والاتصالات › والاضطرابات 
النفسية والسلوكيةء ؤصعوبات الصحة العقلية والإعاقة المتعددة» وتشمل أشكال الاعاقة 


شفي من الجذام 
ه٠‏ إعاقة في المع 
ه٠‏ إعاقة حركية 


ه التخلف العقلي 
المزافن ال 
القود 
ه الشلل الدماغي 
۰ الاعاقات المتعددة 
وتقسم على النحو التالى: 
منذ الميلاد / حتى سن السادسة» ويشمل أيصا جمَيّح الأ طفال الذين يعانون من تأخر 
في النمو» وانخفاض الوزن اشد اليلادة وو صف لضي كخطر والمشاكل الطبية التي 
قد توّدي الى تعطيل إلظل وف ثم مجمو عة هن(6 14 خة يشار إلى أن الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاضة(CWSN)‏ . 
النوانج والاسترانيجيات: 
1 - الالتحاق بهذا البرنامج يشمل جميع الأطفال المعوقين في النظام التعليمي السائد. 
2- م س تمالم العام للڈطفال 
من أجل دفعهم لتطوير تعلمهم وقدراتهم» من خلال المناهج المناسبة والترتييات 
اة راستر امات افسر مى > و اعام افر اود والف رأة الجسة . 
3- دعم التعليم العالي والمهني من خلال التنفيذ السليم وتهيئة بيات خالية من موانع 
(حواجز) التعلم . 
-السمات المشتركة لخطة عمل كافة القطاعات؛ 
المرحلة الاولى: التخطيط 
الخطوة 1: وضع استراتيجيات للتوافق الوطني بشأن أفضل الممارسات الشاملة 


وضع تعريف مشترك مقبول ومفهوم واضح للدمج التعليمى 


سے استراتیجیات التقييم وتعديل التدريس 
وضع إطار عاير ية وتوجيات للم لامع لال اباب لمرن 


وضع إطار للتعديلات في المناهج وطرق التدريس . 
تطوير أدوات تحديد المورُشرات الكمية والنوعية للمخرجات التي ستحدد نجاح 
التد خلات . 
الخطوة 2: صنع السياسات القائمة وبرامج فعالة وضمان الامتثال: 
تلاحم / التقارب للمخططات الحاليةء لتقديم برامج أكثر كفاءة . 
٠ه‏ زيادة الوعي بين مختلف المجموعات . 
٠‏ وضع اليات لضمان وجود نظام من ردود الفعل العادية والرصد. 
٠‏ تحديد مجالات العمل الحالية التي تحتاج إلى تعزيز ووضع التصحيحات في 
المكان . 
الخطوة 3: جعل التغييرًابت اللارمة على مستوى الضياسات لضابط التو جهات المستقبلية 
وبناء في اتخاذ تدابير لتصخيح مساره. 
ه٠‏ تحديد القضايا التي تحتاج إلى مدخلات السياسات . 
٠‏ وضع إجراءات لمراجعة سياسة التغيير إذا لزم الأمر(. 
عملية توزيع فنات ذوى الاأحتياجات الخاصة وفقا لعملية الدمج: 
1 - يتم وضع واحد فقط أو اثنين من الطلاب في كل فئة استثنائية العادية» وغالبا 
e‏ 
2 - تهتم الادارات المدرسية فى توزيع الموارد مع التركيز على التدخل المبكر. 
3 - قيام المدارس بمتابعة تقدم الفئات المدمجة الأكاديميء وذلك من خلال تنفيذ 
برامج فردية لمساعدتهم على تعلم لإدارة سلوكهم بشكل مناسب. 


(1) Ellis, E., Deshler, DD, Lenz, BK, Schumaker, JB, & Clark, FE (1991). 2 in- 
structional model for teaching learning strategies. Focus on Exceptional Children 
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ار جیب بالشراکة الأسرية (الوالدان الشركاء الرئيسيين)؛ وعمل اجتماعات 
a aa‏ 


من أفذاف اكادسة و أجقاغة: 

5 - عندما يصل الطلاب في سن السادسة عشرة؛ تبداً مساعدة مدزب العمل حتى 
يكتسبوا الخبرة في العمل ويتم بزيادة الوقت الذي يقضيه الطالب في تجربة 
الل الست ية حت قر كه رسك والمدقةمن قك مي | عاد اء الطاب 
لاتخاذ تعليم الكبار بعد المدرسة الثانوية» للعمل من أجل الأجور» وتوفير 
خياة كريمة . ومتكاملة جميع الطلاب استثنائيةء بما في ذلك أولئك الذين 
لديهم إعاقات التعلم والماذية> في الصفوفت-العادية. وتعالج احتياجاتهم من 
خلال «المشاركة في التدرايش» والشراكة»النموذَجَية. لمعلمي التربية الخاصة 
وعمل مساعدا التعَليمية في الفصتول الدراسيّة ألعادية نبا إلى جنب مع معلمي 
الصفوف )| ؤيتماسحب الطاذب فقط لتقديم االمشورة الفرادية أو لتعليم القراءة 
الاسترداد. شالوك في التدريس الشركاء تلبية الح إلادى من مرة واحدة في 
الا سیو ای خا اهي ورصدآالتقدم المحرز» ومن المقرر عقداجتماعات 
التقسيم على أساس شهري . 

كما يتم توفير دعم أضافي من قبل مساعدي التعليميةء الام الجدء والمجتمع من 
المتطوعين » والجامعة والتعليم العالي طلاب المدارس التعاونية . ويستخدم التدريب بشكل 
فعال مع الزملاء الطلاب في جميع الفصول الدراسية. وتشارك كل فئة في المدرسة مع 
فئة أخرى على مستوى مختلف الأعمار» والأزواج الذين يجتمعون بانتظام لمختلف 
الأقطة: 

ول نط الطلاب داخل هذه الفئات. على الطلاب المتفوقين المشاركة في جميع 
الأنشطة» مثل الرحلات» والجمباز (بما في ذلك رحلات بين عشية وضحاها)» والرياضة 


والترافى وجوقات والذراماء واياى خاصسة. 


0 استراتیجیات التقييم وتعديل التدريس 


نموذج لاأسالیب اة تمه د ذوي الأعاقة TT‏ المد ارس : 

: المكموفين‎ ٠ 

تعددت أشكال وأساليب رعاية الطلبة ذوي الإعاقة البصرية في وزارة التربية 
والتعليم منذ بدأ برنامج دمج هذه الفئة في مدارسها وذلك من خلال الاتي: 

٠‏ المناهح الدراسية: 

إن منهج ذوي الإعاقة البصرية هو نفس منهج وزارة التربية والتعليم مع تطور 
في بعض الموضوعات التي لا تتناسب مع طبيعة الكفيف . وتستخدم تقنية الطباعة بطريقة 
برايل للمناهج الدراسية وذلك بالتعاون مع المعهد السعودي البحريني للمكفوفين وطباعتها 
هنات تظراً لو جود اللبمة نا 

٠‏ مركز مصادر التعلم: 

لقد تم تخصيص ركن في مركز مصادر التعلم في بعض المدارس يحتوي على الوسائل 
التعليمية الخاصة بالمكفوفين 'كالخرائط الجغرافيةالبارزة بض المجسمات والوسائل 
التعليمية لمادة العلوم وبعضلٌ المجلات والقضاص'المطبوعة بطزيقة برايل وتوفير مسجلات 
لبعض الطلبة لتسجيل الدروس » و يستخذم الطالب الكفيف هذه المطبوعات كبقية الطلبة 
العاديين(). 

ه توفير الة بركينز؛ 

يتم تزويد كل طالب يدمج في مدارس وزارة التربية والتعليم بالة بركينز لاستخدامها 
في التعلم (يقوم المعهد السعودي البحريني بتوفير الالات للطلبة المدمجين في مدارس وزارة 
التربية والتعليم والعمل على صيانتها إذا لزم الأمر). 

٠‏ استخدام الادوات والأجهزة للتنقل المستمر؛ 

أن من أهم المواضيع التي اهتمت بها وزارة التربية التعليم عند دمج الطلبة المكفوفين 
هو موضوع فن التعرف والتنقل. فمن خلال التنسيق مع المعهد السعودي البحريني 


(1) امل الهاجري (2010): قسم التربية الخاصةء بادارة التربية الخاصة بوزارة التربية والتعليم» المنامة» البحرين . 


المكفوفين تتم زيارات ميدانية وتعقد ورش تدريبية هدفها تدريب الطلبة المكفوفين فن 
الحركة والتنقل بأمان مع تعريفهم على مرافق المدرسةء كما يتم تدريب الطلبة العاديين 
على أسلوب التنقل والحركة مع الطالب الكفيف» وتستخدم الأدوات والأجهزة المستخدمة 
في التنقل المستقل كالعصا البيضاء الخاصة للمكفوفين . 


٠‏ امتحان الطلية من ذوي الاأعاقة البصرية: 
تقوم إدارة التربية الخاصة بالتعاون مع ادارات التعليم الثلاث (ابتدائي والإعدادي 
والثانوي) وادارة الامتحانات والمعهد السعودي البحريني للمكفوفين بشان امتحانات الطلبة 
حيث تحول أسئلة الأمتخان من الخط العادي إلى خط برأيل وذلك من خلال تسليم ادارة 
الامتحانات الامتحان في قرص مرن يتم تحويله إلى الكتابة بطريقة برايل. 
وموٌخرا تم استخدامفقنية الكاشب الالي التاطق فيالامتحانات حيث يوجد بعض 
الطلبة اللذين يمتحنونابواسطة هذه التقنية فعن طريق لكأب الثاطق تجمع إجابة الطلبة 
بواسطة القرص المرن ,وتسحب الإجابات بواسطة الكمبيوتزرالعادي فبذلك يتم تصحيح 
أوراق الممتحن عن طريق امجح إلعإدي مم الطلبة في مزاك تصجيح الامتحانات. 
ضعاف البصر الشديد؛ 
إن دار 109 a‏ ا لبصر فهم طابة 
عاديون إلا إنهم تنقصهم الروية بوضوح فليس لديهم أربعة حوآس كالمكفوفين ولا خمس 
حواس كالمبصرين » فهم يقعون بين فئة الميصرين وبين فئة المكفوفين فيتم تنمية مهارة ما 
تبقى من القدرة البصرية بعدة طرق : 
1. الحرض على استعمال النظارء الطبية إذا استدعى الأمر وذلك بعد فحض 
اليب له 
2. استخدام المكبرات . 
ی القت الدراسة: 
4. استخدام أقلام ذات الخط الأسود الغامق الكبير أثناء الكتابة . 


كت استراتيجيات التقييم وتعديل التدريس 
5. استخذام الورق ذات اللون الأصفر الكريمى المطفي. ) 
6. استخدام مصباح الطاولة للقراءة والكتابة (حيث يتم تزويد طاولة الطالب بهذا 
النوع من المصابيح لضمان وضوح الروية للقراءة والكتابة). 
7. استخدام المسطرة القرائية (يقوم بتصميمها اختصاصي التربية الخاصة او 
المعلم ¿ حيث يستخدمها الطالب في القراءة). 
8. استخدام جهاز تكبير المطبوعات. 
الاساليب التقنية لتعليم ذوي الاعاقة السمعية؛ 
يعتبر موضوع طرق وأساليب تعليم الطلبة ذوي الإعاقة السمعية من الموضوعات 
الرئيسية في ميدان التربية الخاصة»ء وقد عملت وزارة التربية والتعليم على تسهيل عملية 
دمج هذه الفئة من خلال توظيف بعض التقنيات التعليمية في تعليمهم وهي: 
1. استخدام جهاز عرض الصور المعتمة (الفانوس السحري)؛ 
فو من الأ جهزا الملثة المفضة لعرض السبو ر الت )ريق الراة العاكسة 
وهذا الجهاز متوفر في مدا س وزازة التزإية اوالثعليم حيث يودي:إلى خدمات تفيد الطالب 
ذوي الإعاقة السمعية فيقوم هذا الجهاز بتكبير الصور المعتمة والرسومات والخرائط 
وغیرها. 
2. جهاز العرض الراسي ( -ل4٤۲1ء۷)؛‏ 
ويتوافر هذا الجهاز في جميع المدارس وقد يستخدم المعلم هذا الجهاز بعرض بعض 
الرسومات والصور المصممة على الشفافيات لعرضها. 


3. جهاز عرض الشفافيات: 

يعتبر هذا الجهاز من الأجهزة العلمية التي شاع استخدامها موٌخراأ في مدارسنا وذلك 
لسهولة تشغيلها من ناحية وسهولة إنتاج البرامج الخاصة بها من ناحية أخرى والتي يمكن 
للمعلم إنتاجها بنفسه. 


4. التلضزيون التعليمي ؛ 

يعتبر التلفزيون التعليمي من الوسائل التي وظفت لتعليم ذوي الإعاقة السمعية فيتميز 
الأسلوب التعليمي التلفزيوني بالجمع بين عدد من الحواس والتي تشكل أدوات لإدخال المادة 
التعليمية كحاسة البصر التي يعتمد عليها الطفل الأصم وبقية حاسة السمع بالنسبة لضعيف 
السمع. وان نجاح استعمال التلفزيون كأداة تعليمية يتوقف في كفاءة المعلم ومهاراته فى 
طريقة وكيفية استخدام واختيار الوقت والموقف المناسب. 


5. استخدام الحاسوب النعليمي : 

لقد تم توظيف الكمبيوتر في مجال التعليم فظهر ما يسمى بالحاسوب التعليمي الذي 
فر فرصا ية حفغة 5 افا قادن وقد أمث طرق الاتتان 
التكنولوجية الحديثة لبعض جهن و يالا عافة ايق ال رة حواجز الاتصال اللغوي 
بينهم مع غيرهم من الناس وؤبظريقة فعالة 

6. تدريب بعض المعلمين ؛ على كيفية استخدام المعينات السمعية المتطورة بے غرفة الصف. 

لقد أدى التطوإ| |ال فواجل| في لمجال المعينات السمعيم الح كتاف أجهزة متطورة 
كجهاز )۴M(‏ الذي يقوم الطالب بلبس التبماجة وعلى العلم ألّ' يرتدي بقية الجهاز مع 
الميكروفون كما هو موضح في الصورة ٠‏ وقد تم تذريب بعض المعلمين على كيفية استخدامه 
وأهمية للطالب لماي جا 0 00 001 ت شوح لحل إلى الطاب . 

٠‏ سهولة الوصول إلى المحلم؛ 

من الممكن تلقي الادة العلمية بالطريقة التي تناسب الطالب فمنهم من تناسبه الطريةة 
امرئية» ومنهم تناسبه الطريقة المسموعة أو المقروءة» وبعضهم تتناسب معه الطريقة 
العملية » فالتعليم الالكتروني ومصادره تتيح إمكانية تطبيق المصادر بطرق مختلفة وعديدة 
تسمح بالتحوير وفقاً للطريقة الأفضل بالنسبة للمتدرب . 

٠‏ ملائمة مختلف اساليب التعليم؛ 

التعليم الالكتروني يتيح للمتعلم أن يركز على الأفكار المهمة أثناء كتابته وتجميعه 
للمحاضرة أو الدرس» وكذلك يتيح للطلاب الذين يعانون من صعوبة التركيز وتنظيم 


> کے کے ر استراتیجیات القیم وتعدیل الدریس 
المهام الاستفادة من المادة وذلك لانها تكون مرتبة ومنسقة بصورة سهلة وجيدة العناصر 
المهمة فيها محددة . 

. المساعدة الأضافية على تكرار المحلومة‎ ٠ 

٠‏ توفر المناهح طوال اليوم وة كل أيام الأسبوع؛ 

هذه الميزة مفيدة للاشخاص المزاجيين أو الذين يرغبون التعليم قي وقت معين› وذلك 
لآن بعضهم يقضل التعلم ضياحاً والأخر مساءاء كذلك للذين يتحملون اغ ,هات 
شخصية» فهذه الميزة تتيح للجميع التعلم قي الزمن الذي يناسبهم . 

٠‏ الأستمرارية ب1 الوصول الى الناهج: 

هذه الميزة تجعل الطالب في حالة استقرار ذلك أنََبَامَكانه الحصول على المعلومة التي 
يرديها في الوقت الذي يناسبه» فلا يربط بأوقات فتح ولإغلاق الكتبة» مما يودي إلى راحة 
الطالب وعدم اصابته بالضجر.٠‏ 

: عدم الأعتماد على الحضور الفعلي‎ ٠ 

لا بد للطالب من الالتزام بجدول زمني محدد ومقيد قي العمل الجماعي بالنسبة للتعليم 
التقليدي » أما الان ظم يعد ذلك ضروريا لان.التقنية الحديثة وفزت طرق للاتصال دون 
الحاجة للتواجد في مكان وزمان معين لذلك أصبح التنسيق لين بتلك الأهمية التي تسبب 
الإزعاج. 

` سهولة وتعدد طرق تقييم تطور الطالب؛‎ ٠ 

وفرت أدوات التقييم الفوري على إعطاء المعلم طرق متنوعة لبناء وتوزيع وتصنيت 
المعلومات بصورة سريعة وسهلة للتقييم . 

٠ه‏ الأستفادة القصوى من الزمن: 

إن توقير عنصر الزمن مفيد وهام جداً للطرفين المعلم والمتعلم » فالطالب لديه إمكانية 
الوصول الفوري للمعلومة في اكان والزمان المحدد وبالتالي لا توجد حاجة للذهاب 
من البيت الى قاعات الدرس أو الكتبة أو مكتب الأستاذ وهذا يودي الى حفظ الزمن من 


e. GED OmOmOmC 


الفصل الثاني عشر _ 0ل 
الضياع» وكذلك المعلم بإمكانه الاحتفاظ بزمنه من الضياع لأن بامكانه إرسال ما يحتاجه 
الطالب عبر خط الاتصال الفوري . 

٠‏ تقليل الاعباء الإدارية بالنسبة للمعلم؛ 

التعليم الالكتروني يتيح للمعلم تقليل الأعباء الإدارية التي كانت تأخذ منه وقت كبير 
في كل درس مثل استلام الواجبات وغيرها فقد خفف التعليم الالكتروني من هذه العبء» 
فقد أصبح من الممكن إرسال واستلام كل هذه الاشياء عن طريق الادوات الالكترونية مع 
أمكانية معرفة استلام الطالب لهذه المستندات. 

ه تقليل حجم العمل ب المدرسة: 

التعليم الالكتروني وفر أدوات تقوم بتحليلالدرجات والنتائج والاختبارات وكذلك 
وضع الإحصائيات عنها . 

التقنيات المستخدمة ب2 التعليم الالكترونى: 

-القرص المدمج C1‏ ؛ 

وفيه تجهز المناهج.الدراسية» ويتم تحمليها على أجهزة الظلآب والرجوع إليها وقت 
الحاجة» كما تتعدد أجكال الا دة الخعلياية اعلى افر اصن المج 

-الشيكة الد اخلیة (٤€٣۲٤†ہ!) i‏ 

تربط جميع أجهزة الحاسب في المدرسة بعضها ببعض » بحيث تمكن المعلم من إرسال 
المادة الدراسية الى أجهزة الطلاب › کان يضع نشاطا نا ا وخا فا ويطلب من 
جميع الطلاب تنفذه وإرساله مرة أخري إلى جهازه. 

-شيكة الانترنت ( ٤1ع‏ †nہi1)؛‏ 

يمكن توظيفها كوسيط إعلامي وتعليمي في ان واحد. 

:Vide- C- nferences gıديفلا موتمرات‎ - 

تربط هذه التقنية المشرفين والمختصين الأكاديميين مع طلابهم في مواقع متفرقة 
عن طريق شبكة تلفزيونية عالية القدرة. ويستطيع كل طالب موجود بطرفية محددة ان 
يرى المختص والمرشد الأكاديمي مع مادته العلميةء كما يمكنه أن يتوجه باسئلة استفسارية 
وحوارات مع المشرف (أي توفر عملية التفاعل) وهنا تكون التقنية شبيهة بالتعليم الصفي› 


2 اساراتيجيات التقييم وتعديل التدريس 
باستثناء أن المتعلمين يوجدون في أماکن متفرقة ومتباعدة. وتمكن هذه لتقنية من نقل 
امؤتمرات المرئية المسموعة (صورة وصوت) في تحقيق أهداف التعليم عن بعد» وتسهيل 
عمليات الاتصال بين مؤسسات التعليم وهي بذلك تضمن تحقيق غرضين › هما: توسيع 
الوصول لمراكز توصيل المعلومات › والثاني تسهيل التعاون بين الدارسين وتبادل الخبرات 
سا يسل جساية اقاي . 

اا ات الصوتıة :Audi- C-nferences‏ 
تقنية الموٴتمرات المسموعة اقل تكلفة مقارنة بموٌّتمرات الفيديو ۇن نظاماً 
ومرونة وقابلية للتطبيق في التعليم المفتوح . وهي تقنية الكترونية تستخدم هاتفا عاديا وآلية 
المحادثة على هيفة خطوط هاتغية تر مج تللح اشر) بعدد من المستقبلين (الطلاب) 

المنتشرين في أماكن متفرقة. 

:-Interactivê- Vide Jھافتlلا -الفید یو‎ 

تشمل تقنية الفيدلا اا جل حا كل من فة اشر با الورار» ونقية أسطوانات 
الفيديو» مدارة بطريقة خاصة من خلال حاسب أو مسجل فيديو. ومما يميز هذه التقنية 
امكان تفاعل بين المخعلخ والمادة-المحرواطبة آلشتملة-على انور المتحركة المصحوبة 
بالصوت» بغرض جعلالتعلم أكثر تفاعلية . وتعد هذه التقنية وسيلة اتصال من اتجاه واحد 
لأن المتعلم لا يمكنه التفاعل مع المعلم/المدرب. 

Satellite Pr- gras : برام القمر الصناعي‎ - 

فى هذه التفنية توظف برامج الأقمار المثاعية المنصلة ينظ الخاشب والفصلة بغ 
مباشر مع شبكة اتصالات مما يسهل الاستفادة من القنوات السمعية والبصرية في عمليات 
التدريس و التعليم» ويجعلها اکثر تفاعلاً وحيوية. وفي هذه التقنية يتوحد محتوى التعليم 
وطريقته في جميع أنحاء البلاد او المنطقة المعينة بالتعليم » لان مصدرها واحد شريطة أن تزود 
جميع مراكز الاستقبال باجهزة الاستقبال وبث خاصة متوافقة مع النظام المستخدم(٠.‏ 


(1) عبد الله الموسى (2010): التعليم الالكتروني الأسس والتطبيقات»جامعة الإمام محمد بن سعود الأسلاميةء الرياض» 
المملكة العربية السعودية . 


کے = تا تطبيقات التقبيم وتعديل التدريس 

نموذج التباين eR‏ امحارضة و (alal‏ للتدخل للضئات الخاصة! 
بم التعرف بسهولة على الأطفال دوي الاحتياجات الخاصة› وذلك من خلال 
تاريخهم الطبي» والذى قد يرتبط بالتخلف العقلي» وقد يرتبط هذا التاريخ الطبى بأشكال 
مختلفة من تلف في الدماغ » واضطرابات في النمو» قد يصاحبها إعاقات بصرية أو سمعيةء 


۳ اعاقات اشر 

ومن بين الطلاب الذين يتم تحديدهم ولكن بصورة أقل وضوحاء هم الطلاب الذين 
يواجهون صعوبات التعلم » وقد استخدمت طريقتين لتحديد الصورة المبدئية للتعرف على 
تلك الفئات مثل : 

. انموذج التباين؛ 

ويعتمد نموذج التباين على المغلم كى يلاحظ انجارًات الطلاب بشكل ملحوظ اقل مما 
هو متوقع. و ردا على التدجل في وقت سابق من طراز دعاة التدخل . 

ووفق هذا النموذج٤]‏ يتلقى الطاب الخدمات التعليمية الخَاصة فى مادة تعلم صعوبة 
محددة (81) ء بحيث يكوان معدل-ذكاء الطأ لت أقل من الذكاءٌ العإدي » وأن يكون إنجازه 
الأكاديمي أقل مما هو متوقع من الطالب . 

وعلى الرغم من أن نموذج التباين قد ثليطر على النظام المدرسي أسنوات عديدةء 
الا أنه وجه بانتقادات كثيرة لهذا آلنهج (أعلى شبيل آلثال» ارون» 1995» وفلاناجان 
)M 5٥-1-۰ 5‏ حيث بين الباحثين سبب واحد لذلك هو أنه يشخص الواقع على اساس 
التناقض بين الإنجاز والذكاء ولا ينبئ بفعالية العلاج . كما أن التحصيل الأكاديمي لتلك 
الققة خفن » كنا يانرا اوها الخفاسشن قى معدل الذكاء» ريدو أن اكاد من هذا 
العلاج لصعوبات التعلم يرتبط بالتحصيل الأكاديمي المنخفض » وينحصر تحديدا بالطلاب 
الذين لديهم ذكاء عادي أو عالي . 

يحورل الأطفال الین يراجهرن صعوبات في المدرسة في السنة الأولى أو الكانية بعد 

بدء تشغيل المدرسة» الى النهج البديل ردا على التدخل . ثم نهم يتلقون مساعدات اضافية 

مثل امشاركة فى برنامح العلاج بالقراءة. 


الفصل الثالك عشر ”= 
ثم تخدد نوعية استجابة الأطقال لهذا التذخلء وما إذا کان تم تصنیفھا بانها نوعا من 
أنواع إعاقة التعلم أم لا؟ ويرى ستيرنبرج (1999) أن العلاج المبكر يمكن أن يقلل كثيرا 
من عدد الأأطفال الذين تتضح لديهم المعايير التشخيصية لصعوبات التعلم» ويزى أيضا أن 
اريز على ضخروات القن و توفي رماتل الزاحة لى اللدرسة حال دون الأغتراف بان 
الناس لديها مجموعة من نقاط من القوة والضعف. 
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ج = : کت تطقات الغےم راعدہل اندیس ١‏ 


الفصل الثالٹ عشر 1 
وباختصار فان هذه الممارسات تشير إلى تغييرات كبيرة في الممارسات الصفية 
والبيئة التعليمية التي لديها امكانات كبيرة لتحسين النتائج التعليمية» ونظرا للتحديات التي 
يواجهونها في التعلم منهج غير مألوف في لغة ثانية» وثقافة مختلفةء ووضع المدرسة» و 
العديد من صعوبة التفاوض على الروتين والتوقعات من الفصول الدراسية . 

تصميم الوحدات المستندة الى المحايير التعليمية؛ 

يصف النهج التقليدي إلى التعليم والكتب المدرسية غالبا ما يحركهاء والتي تتميز 
بالتركيز على «تغطية» في المناهج الدراسية»ء وبناء للغاية النشاط (.. 

التعليم القائم على النشاط عادة ما يضم ثلاثة عناصر هى ؛ 

الأول هو اختيار أحد الموضوعات من آلناهج آلدراسيّةء والثاني هو تصميم وعرض 
الانشطة التعليمية › والثالث هو التقبيم. | 

وغالبا ما يتم الاختفاظ بمظالب ومعاييز آلتقييح النهائيح ”اراي من الطلاب»› ومرة 
واحدة يعطى الصف أو ردود الفعل» فقد حان الوقت للانتقال إل موضوع جديد» بغض 
النظر عن مقدار أو مدىآتعلم الطلاب .بالاشتافة إلى ذلك ٠‏ غالبا ما يتم اختيار الأنشطة 
في المقام الأول لأنها مَمتعة وجذابة للطلأب (مثل الديناصورات والغابات المطيرة) مع 
قلیل من الاعتبار لمعاییر ومقاییس ما تحتاج إلى أن تدرس وعلى أي مَستوی من مستويات 
الزقى: 

ويجدد ثلاث مراحل ب عملية التصميم: 

(1) تحديد النتائج المرجوة»ء (2) تحديد أدلة مقبولة» و (3) خطة خبرات التعلم 
والتعليم . هذه الورقة تقترح تعيين الخلف عملية مماثلة لمساعدة المدرسين في الهيئة لتصميم 
التكل 2 أدثاء هو الرس التوضيحى العملية: 


(1) Chamot, A., & O’ Malley, J. (1994). The CALLA handbook: Implementing the 
cognitive academic language learning approach. Reading, MA: Addison-Wesley. 


كص تطبيقات التقييم وتعديل الندريس _ 


الفصل الثالكثعشر تت 


مركز اللغويات التطبيقية (1998) يقترح 11 طرق يكن للمعلمين ضبط 
ابم راد الشمول: و الطلاب» وقفة كثيرا؛ إعادة صياغة كشر | 
من الأحيان» تشير بوضوح إلى أهم الأفكار والمفردات من خلال الترنيم | 
اؤ الكتابة على السبورةء وتجنب «التعليقات الجانبية» وتجنب أو توضیح 
الضمائر» واستخدام الجمل القصيرة» واستخدام موضوع الفعل» بين 
وجوه ترتيب الكلمات» وزيادة وقت الانتظار للطلاب للاجابةء والتركيز 
| على معنى الطلاب» وليس النحوي» وتجنب تفسير على ساس منتظم. 


التعلم التعاوني هو استراتيجية رئيسية لالتعليمي لأنه يعزز اللفاعل بين | 
| الطلاب» ويشجع على تطو یر أنظمة دعم إيجابي الاكادعية رالاجتماعية› 
استخدام اساليب التعلم التعاوني | يع الطلاب لأماكن العمل الفا تفاعلية على نحو متزايد» ويسمح للمدرسين 
لادارة فغات كبيرة من الطلاب : هن ج الأاحتياجات المحرعة (هولت» 
1993( 


ةا | قد لا غلك الثقة أر مرف باللغة PS‏ لطلب المساعدة أو التوضيح. 


rge |i FARA br EE 


جدول المخايعة الايد ائية المناسة: 


تاريخياء كان سمة موسفة لكثشير من الفصول بذاتها الت ركيز 
على المهارات اللغوية المنفصلة على حساب المضمون في 
منطقة التعلم 


(«دورة حياة الفراشة») 
الصف المستوى: 
الثاني 
طول الوقت: خحمسة الى ستة اسابيع 
وصف الوحدة: سوف نلاحظ الطلاب والتعرف على دورة 
حياة الفراشات العاهل» واستكمال المساعدات البصرية 
التي تصور الدورة» وعرض شفويا فهمهم. 


في هذه الخالة» ومع ذلك جعلت المعلم واعية» والجهد 
المنظم لدمج اللغة والمحتوى من خلال توفير العمر ودرجة 
تتناسب مع المنهج الدراسي. 


حه تطبيقات التقييم وتعديل التدريس 


انشطة التعلم: 

(1) يبدا المعلم الوحدة من خلال الاستفادة من الخطوتين 
الاولى والثانية للنهج» وهذا هوء يسال الطلاب ما 
يعرفونه عن اليرقات والفراشات وبعد ذلك ما يريدون 
معرفته عن البرقات والفراشات. 

ا لخطوة النهائية لهذا النهج هو استعراض مات تعلمه. 


يجب أن بدأ من حيث التدريس والطلاب معرفيا ولغويا. 


وينبغي للمعلم علما أنه قد يكون من الصعب تحديد ما أعرف 
حقاء لذلك هناك حاجة إلى مجموعة متنوعة من أماكن الإقامة 

التعليمية (انظر الشكل 3). 

(2) المعلم يعطي الطلاب عددا من الأسئلة للبحث لمدة 
الوحدة. ويتم تجميع هذه الاسئلة من ثلاثة مصادر هي: 
1) الطالب تفاهمات غير مكتملة والمفاهيم الخاطئة التي 
اتخذت من الخطوة نعرف؛ اسئلة الطلاب 2) من يريد 
خطوة» و 3) المسائل الهامة الأخرى المعلم يشعر آلطلاب 
قد فاتتهم. لدعم تعلم الطلاب قد يرغب المعلم في 
تصنيف (بمساعدة الطلاب» إن أمكن) على الأسئلة (في 
الخصائص» والموئل الماديء» الخ). 


والافتراض هو أنه إذا كان يمكن للطلاب الإجابة عن هذه | 
مستعدین بشکل كاف للقیام بهذه المهمة التي توجت. 


(3) يوفر للطلاب والمعلمين فرصا لابداء الملاحظات اليومية يجب أن تكون هذه الفرص وتر كز الأنشطة على الطلاب ما | 
لليرقة / فراشةء وقراءة مجموعة محنوعة من أدب للبحث» | سوف تحتاج إلى معرفة والطرق المناسبة التي بعكن من خلالها 
وتبادل النتائج التي توصلوا إليها شفويا وبصريا. شرح فهمهم. وهناك عدد من المساكن تكون ضرورية ل 

مديد نشاط: بعد القراءة واستكشاف ملآمح قصص أو | على سبيل الغال» يكن تزويد الطلاب مع / التب بها أو 
الشعر حول اليسروع / الفراشات ويمكن للطلاب كتابة | شجلات المراقبة. بعكن لهذه السجلات قد يطالبك بسيطة 
ونشر الرواية أو الشعر الذي يشتمل على فهمهم من | مثل «هذا ما رأيت» (مع مساحة ل لرسم ما لوحظ)» و «هذا 
وحدة دورة الحياة. ما لاحظته» (مع مساحة لكتابة ما لوحظ). قد تكون هناك 

| حاجة إلى الممارسة في أخذ القياسات وتسجيلها. كما تقدم 
وحدة يمكن وضع «المغردات العلمية» المعجم أو فرديا أو 
الصف بأكمله. وسوف تكون هناك حاجة إلى جموعة متنوعة 
من مواد القراءةء من حيث المطالب المعرفية واللغويةء فضلا 
عن أنواع النصوص (على سبيل الخال» تفسيريةء السرد).. 
قد يحتا ج الطلاب إلى إقران أو تجميع لبعض أنشطة البحوث 
ويجب أن تقدم إلى تقاسم الفرص. 


EEL 


انشطة التعلم: إذا بعكن للطلاب استيعاب التوقعات التعلم» هي 

(1) يروضح المعلم للطالب المعايير المذكورة اعلاه لهذا النشاط احتمالات أنها سوف تحمل المزيد من المسرولية لتحقيق 
(على سبيل المغال» «بحلول 15 ئوفمبر سوف يكمل 
الكتاب... و...»). 


(2 سے برح و سی فن الیم الدو ان م الطلاب: 
E (3)‏ أوناء أ من معرفة الطالب السابقةء 
e E r‏ يجوز للمعلم يطلب من الطلاب للمشاركة وقارن تعريفه | 
My name is... i5 8‏ | یوم من مدرستها تعریفه / وطنها. 
Iam in the ...... deaf.‏ هذه هي نقطة في أنشطة التعلم حيث الاقامة المررة ل 
ELLs | seh.‏ خal.‏ 
طول الكتاب» وعمق التفاصيل رالوصف» وطول وتعقيد . 
الجمل قرار المعلهة استنادا إلى قدرة 


وأنا في الصف في المدرسة... : 
e:‏ ا .Sch™Astarts at‏ 


.كز fst clas‏ م1“ | تدفق الكتاب هو لحد الإعتبارات الهامة. 
7 .... هي على سبیل الغال؛ فان استخدام ثابت ن الوقت او تسلسل 
٠ iki we study -‏ الكلمات الدعم للقارئ. 
e Recess is fr-m‏ 


N r ا‎ IE 
معرفة الطالب السابقة هو اغتبار اخحر مهم.‎ . 
ایور‎ ٣ s After r€CES5« We بعد انتھاء الاجازة:.........‎ 


من الواضح» لإتمام هذه المهمة سيكون الطالب في حاجة 
ا العال 
الغداء . ........... ]صد ........... ص-م؟ و¡ طمن أ :ال معرفة بعض الاأشياء عن الطباعة (على سبيل المحال» تتم 
اود أن تأكل .... ٤4ع‏ - )1ا1 .هومن ..... حتى | قراءة اللغة الإخجليزية من اليسار إلى اليمين) ولكون قادرءة 
.... |على معرفة الوقت او فهم تسلسل الكلمات مثل الاولى 
بعد الغداءء ونحن ................ ٠ گا٣ [ان٣٤ W۴‏ | والانية وبعد المقبلء الخ» ثم الفكرة الرئيسية هي أن 
| الرسوم يجب أن يعتمد على النص. 
انتهاء المدرسة في ............... Sch finishes at‏ » الفنون الجميلة المعايير E‏ ربالتالي لا 
ط ۱ ۱ للمعا 
ه«نبة عن الكاتب واللصور» صفحة. . ا رسمي تقييم الرسوم التو ضيحية للمعاير 
(4) المعلم يشرح للطالب أن الرسوم يجب أن يعتمد على الفنون الجميلة. 
القصة ونكون ملونة. 


الفصل اللالكعشر ٠0‏ ج 
وقد قدمت دورة حياة الفراشة والوعدات اليوم الدراسي هنا كمثال وووسيلة لتحقيق 
الفوائد المحتملة للهيئة الفرعية للتنفيذ عن قيام وحدات تتضمن عناصر فعالة في التخطيط 
للهيثة الفرعية للتنفيذ وممارسات تعليمية فعالة ؟ 

في ما يمكن أن تكون سبل تحسين هذه الوحدات؟ كيف يمكن تكييف هذه الوحدات 
لحالات الفصل الدراسي في المدرسة؟ 

تحقيق مستويات عالية من قبل جميع الطلاب ويقدم تحديا كبيرا للمدارس › ولا سيما 
تلك ذات الكثافة السكانية الطالب التي تعكس مختلف الخلفيات الثقافية واللغوية. الوعد هو 
ان الهيئة الفرعية للتنفيذ واضحة ومعايير عالية تساعد على توضيح أن الغرض من التعليم 
هو جعل المعرفة والمهارات الضرورية للنجاح قي عالم اليوم في متناول الجميع(). 


(1) Cummins, J. (1994). Knowledge, power, and identity in teaching English as a 
second language. In E Genesee (Ed.), Educating second language children. New 
York: Cambridge Untversity Press. 


مقد مه : 

في عام 1417ه وضعت الامانة العامة للتربية الخاصة استراتيجية تربوية ترتكز 
على عشرة محاور»ء وقد نص الحوار الأول منها على تفعيل دور المدارس العادية في 
مجال تربية وتعليم الأطفال غير العاديين » وتفعيلا لهذا المحور فقد تبنت الأمانة العامة 
للتربية الخاصة تطبيق اسلوب دمج الأطفال ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في مدارس 
التعليم العام » ونحن حينما بدأنا في تطبيق هذه الاستراتيجية بدأنا من حيث انتهت الدول 
المتقدمة في هذا المجال . 

اما من حيث الاستعانة بخبراء متخصصين من الخارج فإن المملكة ولله الحمد تزخر 
بكفاءات موهلة تاهيلاً عاليا في مجال التربية الخاصة ممن حصلوا على دراسات عليا في 
الولايات المتحدة الأمريكية» وعايشوا تجربة الدمج هناك من الناحية الأكاديمية والعلمية 
وفيما يخص الصعوبات فإنه بتضافر الجهواد من قبل العاملين في الامانة والعاملين في 
الميدان والحماس والجهو د المخلصة امن قبل المسرٌولين في الإدآرأات التعليمية أمكن التغلب ` 
على ما يمكن أن يلال س سايكا ] لزي اين |قنا اذا الأول أحدث نظة نوعية 
وكمية في مجال تربية وتعليم ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة.. 

سبقت المملكة العربية السعو دية الكثير ملآبلدان العالم بعشرات السنين في قضية الدمج 
وفتحت أبوابها لتعليم المكفوفين في المعأهد الغلفية وآلكليات مع المبصرين على حد سواء. 
وقد توقف هذا الدمج بعد صدور قرار 1382 الذي يقضي بوقف قبولهم في المعاهد العلمية 
وتوجيهم الى معاهد النور. (عبدالرحمن خلف» مع المعوقين » 1416ه) . 

وفي عام 1409ه صدر قرار اخر يقضي بإعادة قبول المكفوفين في المعاهد العلمية 
ومدارس تحفيظ القرآن» وعلى اثر هذا القرار انشئت الفصول اللحقة بالدارس العادية 


وتم توفير جميع الإمكانيات والخدمات اللازمة لعملية الدمج وقد لاقت هذه التجربة 
نجاحاً كبير خاصة في يما يتعلق بالإعاقة البصرية (المكفوفين) الآمر الذي نتج عنه تطوير 
البرنامج ومن ثم تعميمه على الإعاقات الأخرى مع اختلاف المنهج والطريقة بالنسبة 


القمل الرابح غثر دو کے 2 
(للصم والفكزية)وسوف اتناول فن هذا الموضوع دمج المعاقين ذهنياً فى مدارس التعليم 
العام في منطقة الرياض()0). 

وقد اهتم المسوٌولون في المملكة العربية السعودية في العقد الاخير من القرن العشرين 
بمسألة الدمج في المدارس العادية نتيجة لإدراكهم بأن كثيرًا من حاجات ذوي الحاجات 
الخاصة يمكن تحقيقها في المدارس العاديةء فقد وضعت وزارة المعارف مجموعة من 
الضوابط لتطبيق مبدأً الدمج» ومنها إيجابية الاتجاهات التربوية لإدارة المدرسة والمدرسين 
نحو تطبيق البرنامج» وألا تزيد كثافة التلاميذ في فصل الدمج عن 25 تلميذا. 

وحرصت الملكة على وجود غرفة مصادر» كما حددت الوزارة مجموعة من 
الإجراءات الأولية الضرورية لتنفيذ عملية الدمج ومنها: عقد دورات تأهيلية قصيرة 
للمدرسين عن مفهو م الدمج٠واهذأفةوآنظامة‏ و متطأباته بقصدٍ تغيير اتجاهاتهم نحو المعاقين 
وأمكانية دمجهم . 

دمج الأطفال غير العاديين المؤهلين مع أقرانهم دمجا رَمنيا تعليميا واجتماعيا حسب 
خطة وبرنامج وطريقة تعليمية مستمرة ,تقر جسب حاجة كل طفل على حدة ويشترط فيها 
وضوح المسثولية لدئ الجهاز الإا زئ إو التعلمى ووالفني تى|البعليم لعا إوالتر بية الخاصة. 

أما من الناحية الإ رائية ففد عرفته القواغد التنظيمية لمعاهد واب رمح التر بية الخاصة 
بوزارة التربية والتعليم على انه «تربية وتعليم الأطفال غير العاديين في آلمدارس العادية 
مع تزويدهم بخدمات التربية الخاصة»(. 

التربية الخاصه هي ؛ 

مجموع البرامج والخطط والاستراتيجيات المصممة خصيصا لتلبية ذوي الاحتياجات 
الخاسةء ورقلشل على ظراتق. تريس وأفراق» وقزاك» وسات خاسة 
بالإضافة إلى خدمات مساندة» وكل ما يتعلق بخدمة هذه الفئة . 


(1) معيض الزهراني (2008): دمج المعاقين فكريا في مدارس التعليم العام» :0٩ L1۸8‏ 
http: f lwww.et-ar.net/vb/showthread.php?t= 562‏ 
(2) اخمد الحميسى (2010): دمج المعاقين في المدارس العامة» الوعى الاسلامى»› وزارة الأوقاف والشعون الاسلامية» 
العدذ 532 الكريت ۴ 


ا تجربة المملكة العر بية السعودية في جال دمج الاطفال ذوي الاحتياجات 


الات المستفيدة من خدمات التربية الخاصة هي : 
٥‏ التفوقون والموهوبون 

المعاقين عقليا 

المعاقين بصريا 

المعاقين سمعيا 

لمعاقين جسميا وحركيا 


ن 


ي يټ 


ذوي صعوبات التعلم 

اشطرانات اتاسل 
الاضطرابات السلوكية والانفعالية 
0 التوحد 

٥‏ متعدد العوق 

0 الإعاقات الصحية . 


©0 ©0 © © 


وتقدم هذه الخدمات بإطرق وأشكال متعدذة ومتختلفة) وهي ؛ 
ه المعاهد الداخلية. 
ه المعاهدالنهارية . 
ه٠‏ برامج الفصول الخاصة اللحقة بالمدارس العادية . 


ه برامج غرف المصادر . 
ه٠‏ برامج المعلم المتجول . 
ه٠‏ برنامج المعلم المستشار . 
وحول بدايات التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية و والتى بدأت بأسم التعليم 
الخاص» وذلك بافتتاح أول معهد لتعليم المكفوفين بالعاصمة الرياض عام 1380ه وقد 
كان يضم آنذاك خمسة فصول ابتداثية وثلاثة فصول مهنية» يدرس فيها أربعون طالباً 
من المكفوفين أطلق عليه اسم (معهد النور للبنين بالرياض) ليكون أول شهادة علمية على 


الرعاية الكريمة لمقام وزير المعارف الأول والاهتمام المدروس بالفئات الخاصة في بلادنا 
الحبيبة» وقد بذلت حكومة المملكة جهودأ جبارة لتوفير الإمكانات المادية والفنيةء كما 
سهرت على تطوير التعليم الخاص ودعمه وتنويعه ليشمل خدمة المعوقين على اختلاف 

وتلا ذلك إنشاء المزيد من المعاهد ومنها معهد النور بمكة عام 1382ه وفي العام ذاته 


افتتح معهدين أخرين بالهفوف وبعنيزة ومن ثم الرياض معهد للمكفوفات عام 1384 ه 
وتوالت بعد ذلك المعاهد بامدينة المنورة والقطيف وبريدة وبعدها أتى أفتتاح معهد للصم 
بالرياض عام 1384ه للبنين والبنات ثم افتتح اخرين بجدة وثم افتتح معهدين للتربية 
الفكرية للبنين والبنات لفئة الإعاقة العقلية من القابلة للتعلم وفي عام 1392ه تم تطوير 
إدارة التعليم الخاص لتصبح.المديرية العامة لبرامجالتعليْمًالخاص في عام 1392ه . 

ومن ثم تم تحديد تبعيتها لوز ارة المعارق وانبثق عنهاثلاث إدارات وهي ادارة تعليم 
الكفوفين وإدارة تعليم لصت يداز الت بيه الفكرَية همز اده باجموعة من الموجهين 
التخصصين»ء في عام(1892| ف) ذم إتظوير ادارة التعليم الجاصن لبح المديرية العامه 
لبرامج التعليم الخاص . وتم تحديد تبعيتها لوكيل وزارة المعارف' المساعد لشوُون التعليم 
العام 

وفي عام 1404ه أطظلق على المديرية اسم الأمانة العامة للتعليم الخاص وقد ضمت 
هذه الأمانة نفس الإدارات الثلاث سالفة الذكر: 


ضمت هذه الأمانة بالإضافة الى الإدارات الثلاث السابقة الذكر قسما للمطابع . 

في عام 1405ه أصبحت الامانه للتعليم الخاص تابعه لوكيل الوزارة مباشرة 

في عام 1413 هتم نقل أختصاصات معاهد التطيخ الخاص للبنات الى الرئاسة العامة 
لتعليم البنات . في عام 1416 ه صدر قرار مجلس الوزراء رقم بضم المكتب الإ قليمي 
للجنة الشرق الاوسط لشئون المكفوفين الى وزارة المعارف السعودية و سعودته وتوحيد 
نشاطه مع أوجه نشاط الامانه العامة للتعليم الخاص . 


اسم الامانه العامة للتعليم الخاص الى الامانه العامة للتربية الخاصة لشمولية المصطلح 
الأ خير للمفاهيم التربوية الحديثة إلتي تقوم عليها عملية تربية وتعليم تلك الفثات الخاصة . 

وفي عام 1423 ه صدر الأمر الملكي الكريم بدمج الرئاسة العامة لتعليم البنات لوزراة 
المعارف وان تقوم الامانه العامة للتربية الخاصة للبنين بمهامها الموكلة إليها لقطاعي تعليم 
البنين والبنات وذلك حرصا على توحيد السياسات واستراتيجيات العمل . 


ما يقدمه تطبيق اسلوب الدمح؛ 

1 - تعتبر المدارس.الغادية رهي البيئة.الطهيعية يكن للأطفال المعاقين وغير 
المعاقين أن ينمو فيها معا على احد سواء» رعلية فإن القيام بإجراء بعض 
التعديلات في بيتة طبيعية لتفي بالاحتياجات الخاهتة بالاطفال المعاقين . 

2 - إن الدمج التزبوي يتيح للاطفال ذوي الاحتياجات آلتربوية الخاصة فرصة 
البقاء في منازالهم مع أسرهم طوال خياتهمالدراسية": 

3 - يعمل الدمج_التربوي على الحد- من المركزية في عملية تقديم البرامج 
E,‏ 

4 - إن الدمج التربوي وسيلة تعليمية مرنة يمكن من خلالها زيادة وتطوير 


وتنويع البرامج التربوية المقدمة للتلاميذ . 

5 - إن البيئة الاندماجية تعمل على زيادة التقبل الاجتماعي للاطفال المعوقين من 
قبل اقرانهم غير المعاقين . 

6- إن من شأن الدمج التربوي أن يعمل على ايجاد بيثة تعليمية تشجع على التنافس 
الأكاديمي بين جميع التلاميذ . . 


7 - أن الدمج التربوي يعمل على تعميق فهم المربين للفروق الفردية بين 
الاطفال. 


طرق تلمد الدمح: 
يتم الدمج التربوي ب المملكة العربية السعودية على طريقنين هما: 


طريقة الدمج الجزئي: 
يتحقق من خلال استحداث برامج فصول خاصة ملحقة بالمدارس العادية» وهذاالنمط 
من الخدمة يتضمن الحاق الا طفال ذوي الإحتياجات التربوية الخاصة بفصول خاصة بهم 
بالمدارس العادية» حيث يتلقون الرعاية التربوية والتعليمية الخاصة بهم مع بعضهم في 
تلك الفصول» مع العمل على إتاحة الفرصة لهم للاندماج مع أقرانهم العاديين في بعض 
الانفظة الصفية والانقطة اللأصفية: 
طريقة الدمج الكلي: 
وتتم عن طريق استحداث برامج التربية الخأصة المساندة في مدارس التعليم العام 
مثل: برامج غرف المصادر ؛ وبر امج المعلم المتجول » وبرامج المعلم المستشار» حيث يدرس 
التلاميذ ذوو الاحتياجات الترّبوية الخاصة جنا آلى جنب منغ أقرأنهم العاديين في الصفوف 
العادية معظم اليوم|الاز اطي يشر جون من السو ابككية ا البرامج المساندة فق 
في المواد التي لا يستطيع معلمو الصفوف العاديةالقيام بتدريشها لهم . 
ضوابط تنميذ الدمج: 
1 - ان تتسم اتجاهات الجهازين الإذاري والتعليمي في المدرسة بالإيجابية نحو 
الدمج التربوي . 
2 ت أن يگون مبنى الدرسة حكوميا قدر الستطاعء آي من الدارس التي ت 
تصميمها وفق المواصفات التربوية وليس من المباني المستأجرة . 
3 - أن يكون موقع المدرسة قريباً من منازل التلاميذ قدر الإمكان . 
4 - أن يكون موقع البرنامج في المدرسة مناسيأء وأن تتوافر به كل المواصفات 
الأساسيةة عن خي اشساحة: الأضابةة التهرية. 
5 - أن يوجذ ق الذرسة تظام تربية خاصة مسان قوی متقامل : 
6 - ألا تزيد كثافة الصف في المدرسة عن (25) طالباً . 
7- أن يتم تشكيل لجنة في المدرسة تسمى لجنة الدمج التربوي. 


تجر بة المملكة العربية السعودية في جال دمج الأطفال ذوي الاحعاجات 


الصنات المستهدفة بالدمج: 
يستهدف الدمج فتن : 
الفئة الأولى؛ فئة الموهوبين والمتفوقين » وفئة ذوي صعوبات التعلم» وفئة المعاقين 
جسميأً وحركياأً» وفئة ضعاف البصر» وفئة المضطربين سلوكياً وانفعالياً 
الفئة الثانية؛ فهي تدرس تقليدياً في معاهد التر بية الخاصة» أو برامج الفصول الخاصة 
الملحقة بالمدارس العادية . ۰ 
نتائج الدمج؛ 
1 - النمو الملكي ؛ 
ارتفع عدد معاهد وز اشح لإتربية الخاصة هَن.(66) هدا وبرنامجاً للبنين والبنات 
في العام الدراسي 1415/ 1416ء ألى (3239) معهدارَبرنامجًا للبنين والبنات في العام 
الدراسي 1427/ 1428 . 
كما ارتفع عدد طلاتب هذه المعاهد والبرامج من (7725) طالباً وطالبة إلى (61986) 
2 - التطور النوعي : 
1 - لم تعد (الترابية الخاصة تتركز في المدن ذات الكثافة الستكانية فحسب» بل 
اتسعت لتشمل المدن الاقل كثافة 
2 - لم تعد التربية الخاصة مقصورة على فئات المعاقين التقليدية المعروفة بل 
امتدت لتشمل فئات اخرى 
3 - تعدد أنماط تقديم خدمات التربية الخاصة في المملكة 
4 - أظهرت نتائج الاختبارات التحصيلية في السنوات الماضية تفوق بعض اننلاميذ 
امكفوفين المدموجين على أقرانهم المبصرين في بعض مدارس المملكة (). 


(1) ناصر الموسى (2011): مسيرة التربية الخاصة بوزارة المعارف في ظل الذكرى الحوية لتأسیس المملكةء الأمانة العامة 
للتربية الخاصةء الرياض» المملكة العربية السعودية . 


الفصل الرابع عشر مل س 
تجربة دمج المحاقين يل مد ارس التعليم العام ب منطقة الرياض؛ 
بدأات وزارة المعارف ممثلة في الأمانة العامة للتربية الخاصة رغبتها في دمج طلاب 

التربية الفكرية في منطقة الرياض مع أقرانهم العاديين في مدارس التعليم العام في العام 

الدراسي 1418/1419ه. 

وبناء على هذا التو جهات العلمية قام قسم التربية الخاصة بادارة التعليم بإشعار المعاهد 
وحثهم على حصر جميع طلاب الأحياء في المعاهد وذلك تمشي مع توجهات الوزارة وفتح 

برنامج فصول تربية فكرية في كل مدرسة وحي في منطقة الرياض ٠‏ 

في العام الدراسي 1419 ه تم افتتاح اول برنامج في مدينة الزياض وكان بمدرسة 
ابن البطار الابتدائية في حي المصيف» ويعتبر هذا البرنامج النواة الأولى لدمج المعاقين 
فكريا ولان البرنامج وجد البيئةرالمناسبة الدمج2هرًلاء اللاب فقد لاقى نجاحاً منقطع 
النظير» واصبح عدد الفصول .في هذه المدرسة حتى ألأن ثمانية فصول للتربية الفكرية 

. وكان لنجاح لتجربة هذةاثز كبير على اعتماد فتح برام فطول ملحقة في الكثير من 

مدارس التعليم العام في لجميع الأحياء في منطقة الرياض | وأصبح عدد برامج الدمج في 

المدارس العادية (15) برنامج فى منطقة الريأاضن ٠‏ 


ثالثا :اعد اذ آلية لعملية الذمج:؛ 

لاشك ان کل عمل او ب رکاج بدو ی )لابو چه عرآئق قد تمیق تقدمه ولذا لابد 
من وضع آلية تساهم في تفعيلة وتطويره نحو الأفضل .ومن خلال اهتمامي وتجربتي 
الشخصية فقد قمت بعمل آلية لدمج المعاقين ذهنياً في مدارس التعليم الجزء الأول من هذه 
الالية لقي اهتماما ونفذ تدريجيا من قبل قسم للتربية الخاصة والجزء الآخر مازال يواجه 
عوائق أمام تقدم البرامج وشموليتها . أما ما يتعلق بالجزء الأول من الآلية فقد شمل 
الإجراءات والخطوات التالية: 


۰ تحديد أهداف وشروط برنامج الدمج . 


ه٠‏ تحديد اجراءات التنفيذ . 
٠ه‏ تحديد إجراءات تقييم البرنامج والتغلب على المشكلات الطارئة . 


تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج الاطفال ذوي الاحتياجات 
اما ما تعلق باقيزء ألتاتى من الآلية واتذي ال يقم تنفيذه حتى ألان ذلك الجزء اليام 
الذي يعمل على تصحيح وتعديل اتجاهات المجتمع تحو الإعاقة والمعاقين و هذا الجانب 
يشكل عائق أمام نمو البرامج وتطورهاء لذا فإني أرى قبل إحداث أي برنامج مستقبلا 
عمل الأثي: 
أولا: عمل دراسة عن واقع صور الاتجاهات النفسية تحو المعاقين . 
ثانيأً: إجراء دراسات ميدانية تساعد في وضع الخطط والبرامج المستقبلية التي 
تهدف الى تعديل الاتجاهات نحر المعاقين . ) 
ثالثا: تعديل الاتجاهات السلبية وتصحيح المفاهيم الخاطئة نحو المعاقين في إطار 
منهجي ميداني باستخدام الوساقل لر ية والمسموعة والمقروءة . 
رابعا: توجيه القائمين في مُجالالتربية الخاضة إلى استخدام الإعلام كأداة لتعديل 
الاتجاهات انحو المعاقين سوا بالنستبة لاست ر المعاقين/ أو لأقاربهم أو لأفراد 
المجتمع بصورة عامة . 
خامسا: التو لع فغق بز امام الومج في مداؤاس التالم اللا ومتابعة هذه البرامج 
وتطويرها . 1 
وتعتبر هذه الغوامل ذات الاثر الفعال في نعو وتطوير البرآمج الخاصة فهي تلعب 
دورا اساسي في التنشئة الاجتماعية والثقافية بمرور الوقت وبذلك نستطيع تحقيق النمو 
والتفاعل الإيجابي لأبنائنا المعاقين مع مجتمعهم وذلك وفق الخطط المرسومة والمنظمة التي 
سخرتها الدولة طبقا لسياستها التعليمية العامة للمجتمع وموارده وتعبر عما وصل إليه من. 


حضارة وبقدم . ) 
أما ما يتعلق بالجزء الأول من الالية فيشمل الخطوات التالية؛ 
- تعديد أهداف وشروط الدمح؛ 
أ-اهداف الدمح 


1 - تحقيق المشاركة والتفاعل الاجتماعي والثقافي والرياضي والفني بين المعاقين 


الفصل الرابع عشر 0ج 


ب - شروط الدمج 
1د أن بكرن الطاب متيف فبا واتقايا حتى وط الإتدماج مخ الطلاب 
العاديين في المدرسة. 
2- تهيتة المدرسة بذاية بالذير واللمعلمين و المرشذ الطلابي» والطلاب العاديين: 
3 - اختيار الحالات القابلة للدمج في المعهد حيث ان هناك الكثير من الحالات لا 
يمكن دمجها مثل حالات (التو حد» والاضطرابات السلوكية الحادة» والصرع› 
وصعوبات النطق الشديدة) وغيرها من الحالات التي يمكن دمجها . 
4 - توفير جميع الإمكانيات والاحتياجات المادية والفنية والوسائل التعلمية للبرنامج 
5 - توفر الكوادر البشرية من (معلمين - اخصائيين نفسيين - مدربين نطق). 
- تحديد اجراءات التنفيك: 
أولا؛ الإجراءات التي يمكن الأعتماد عليها 2 اختيار مذآرزش الدمج؛ 
أ- الإجراءات الأوليةت© ٠٠ ٠٠‏ 
1 - حصر الطللإب إفي الأحياء حسب المبتويات الذرآسية التي سيتم فيها فتح 
برنامج تربية فكرية : 
2 - مخاطبة مركز الإشراف التربوي التي تبغ له مدارس الحي لترشيح مدرسة 
مناسبة لفتح فصول تربية فكرية . 
3- زيارة مشرف التربية الفكرية للمدارس المرشحة واختيار الأفضل منها. 


4 - توجيه خطاب لمركز الإشراف موضح فيه اسم المدرسة وعدد الفصول التي 
سيتم اعتماد فتحها للعام الدراسي القادم 

5 - توجيه خطاب للمعاهد لإشعار أولياء أمور الطلاب الذين سيتم نقلهم في 
البرامج الجديدة في مدارس التعليم العام . 

6 - تو جيه المعاهد بتحديد احتياجات الطلاب من النقل (الباصات) ورفعها لشئون 
الطلاب بالإدارة لاتخاذ اللازم قبل بداية العام الدراسي . 


تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 


ب-الاجراءات اللاحقة؛ 

1 - اعطاء معلومات كاملة لإدارة المدرسة عن فئة الطلاب التي سيتم نقلهم 
للفصول في المدرسة مع توضيح الطرق والأساليب التي يمكن دمج طلاب 
التربية الفكرية مع أقرانهم العاديين في المدرسة . 

2 - اختيار المعلمين المتميزين من المعاهد والمعلمين المنقولين من خارج المنطقة 
وتوجيهم لمداس الدمج بما في ذلك معلمي التربية الرياضية والفنية. 

3 - تسدید جمیع حاجات البرامج المعتمدة في مدارس التعليم العام من الوسائل 
التعليمية والأثاث والنقل (الباصات) قبل بداية العام الدراسي . 

4 - اختيار معلم متابع متميز من المعاهد مع بداية كل برنامج لتابعة احتياج 
البرنامج والتنسيق مع رفسم التربية الخاضنة والمعأهد في نقل الطلاب للبرامج 
ومن ثم الرفع بالمعوقات والمشكلات التي تواجه البرنامج  .‏ 

- تحديد إجراءات التقَييم المبدئي لبرنامج الدمج والتغلب على المشكلات الطارئة؛ 

لكي نتمكن من تقييم بزنامج الدمج أبشكل جيد في مدارس التعليم العام لابد من توافر 
وسائل وإجراءات دقيقة تساعدنا على تقييم|البزنامج ولذلك قمنا بتشكيل لجان خاصة في 
كل مدرسة مكؤنة من (المذير والوكيل والاخصضاتي النفضني والمزشد الطلابي و معلم من 
البرنامج) . ومن هذا المنطلق تم تحديد جميع السلبيات التى تواجه برامج الدمج في التعليم 
العام وقد كانت على النحو التالي: 

أ): تعديد السابيات الناتجة الدمح؛ 


لاشك من وجود الكثير من إيجابيات الدمج في مدارس التعليم العام والتي لايمكن 
حصرها إلا انه لا يخلو أي عمل في بدايته من السلبيات فمن خلال جولاتي ومتابعتي 
للبرامج مندو البداية لاحظت بعض السلبيات والتي قد يكون السبب فيها ضعف انطرق 
والإجراءات التي بدا به الدمج وعدم وجود الالية الواضحة في اختيار المدارس أو المعلمين 
والتي تلافينا حدوثها عند فتح برامج جديدة ولعلى أهمها: 


انسل الرابععر مچ کک 

1 - نقص الوعي والمعلومات عن طبيعة العمل مع ذوي الاحتياجات الخاصة لدى 
إدارات ومعلمين مدارس التعليم العام الأمر الذي تسبب في البداية الى نقل 
بحض البرامج الى مدارس أخرئ . 

2 - القصور الواضح من وسائل الأعلام من المسحف والتلفاز في ثشر الوعى فى 
المجتمع السعودي عن قدرات وامكانيات واحتياجات الفئات الخاصة . 

3- عدم وجود إمكانية لفتح برنامج فصول في المدارس الحكومية في بعض الا حياء 
الامر الذي ترتب علية اختيار مدارس مستاجرة صالحه للدمج ولكن المشكلة 
تكمن في عدم وجود ساحات كبيرة للنشاط . 

4 - وجود نقص واضح في بعض المدارس في عمال النظافة والأدوات والوسائل 
التعليمية الامر الذي يتظلب توجيه خطاتخاجل من الامانة العامة للتربية 
الخاصة للمستودعات في المنطقة لتوفير هذة/الاجتياجات لمدارس الدمج . 

5 - عدم توفر النقل,(آلحافلات) مع بداية كل عام ذراسي /. 

6- عدم توافق فسح الطلاب التربية الفكرية مع طلا التعليم العام نظرا لوقت 
حصص التربية الفكرية. 

ب) -الاجراءات التي تم اتخاذها حيال بض هذه السلبيات؛ 

1 - الاجتماع بجميع مديري ووكلاءمدارس التعليم آلعام التّي-بها برامج الدمج 
و مناقشة جميع العقبات والمشكلات التي توأجه الدمج وكيفية معالجتها. 

2 - توجيه رواد النشاط بعمل انشطة اجتماعية وثقافية ورياضية لبرامج الدمج 
في مدارس التعليم العام مع أقرانهم العاديين . ويتم تغطيته من قبل مسوؤول 
الأعلام العلاقات العامة و بنشر الخبر في جميع الأجهزة الإعلامية المقروءة 
والمسموعة والمرئية. 

3 -تسديد حاجات البرامج من الوسائل والعاملين قبل بداية كل عام دراسي . 

4 - نظرأً لعدم توافق وقت الحصص للتربية الفكرية مع التعليم العام تم وضع 
آلية تنظيم الحصص لكي تتوافق مع الفسح الأحرى للتعليم العام حتى يتم دمج 
الطلاب وتحقق الاهداف المنشودة. 


1 - ضرورة توسيع المشاركة والتفاعل الاجتماعي والثقافي والرياضي للمعاقين 
في المجتمع . ) 

2 -يجب ان يكون هناك دور اعلامي بجميع قنواته لتوعية المجتمع بالقدرات 
والإمكانيات لذوي الاحتياجات الخاصة . 

3 - عدم التوسع في البرامج ويكتفى بالعدد الحالي حتى يتم وضع الالية الجيدة في 
فتح البرامج مستقبلاً . 

4 -يجب أن يكون هناك آلية محدده في قبول طلاب الدمج (تهيئة - دراسي). 

5 - يجب أن يكون هناك لجنة لرعاية وتعذيل السلوك في كل برنامج مكونة من 
المدير الاخصائي النفي- والمرشد الطلابَي ومعلم متميز من البرنامج لتابعة 
الحالات السلوكية وعلاجها ومتابعة الطاب الجذد في فترة الملاحظة ورفع 
تقرير دوري عن حالتهم'. 

6 - يجب أن يكون هناك اجتماع دوري لديري وأوكلاء المدارس مع مشرفي 
قسم التر بية الخاصة أو الأمانة العامة للتربية الخاصة ومناقشة المستجدات في 


البرامج ووضع الحلول المناسبة . 
7 -عمل دورات خاصة لغير المتخصصين في رعاية وتعليم الفئات الخاصة في 
مدارس الدمج . 


8 - يجب دراسة وضع زمن الحصة لطلاب التربية الفكرية برامج الدمج لكي 
تتوافق مع التعليم العام .0 ) 


(1) معيض الزهراني (2008):.دمج المعاقين فكريا في مدارس التعليم العام» مرجع سابق . 
3 اک : ا 


الفصل الرابع عشر _ 
تقبيم تجربه دمج ذوى الأحتياجات التربوية الخاصة فى المملكةه العربية اة 

بدأت وزارة التربية والتعليم ممثلة في الامانة العامة للتربية الخاصة في تقييم تجربة 
دمج ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في مدارس التعليم العام» وذلك من خلال 
«المشروع الوطني لتقييم تجربة الدمج(. 

كما أن أي غمل أو ثجربة لا يمكن الحكم على نجاحها أو فشلها إلا باستخدام الأسلوب 
العلمي وذلك بإجراء دراسات علمية لتقييمها من جميع جوانبهاء ومن هذا المنطلق برز 
المشروع الوطني لتقييم تجربة الملكة العربية السعودية في مجال دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة في مدارس التعليم العام . 

ولم يتم الاستعانة بخبراء متخضصين من خارج المملكة في وضع الاستراتيجيات 
الأاساسية للدمج» نظرا لوجوذ الكفاءات السعودايةدالمؤهلة تأهيلاً عالياً في مجال التربية 
الخاصة ممن حصلوا على درًآسشات غليا في الولاياتالمتحدةالآمرريكية» وعايشوا تجربة 
الدمج هناك من الناحية الاكأديمية والغلمية . 


خبرة المملكة العربية السعودية ب2 الدمج؛ 

تتطلع السعودية بدور ريادي في ملجال دمج الأطفال ذوى الاحتياجات التربوية 
الخاصة في المدارس العادية على مستوى فعلى الرغم من عمُر تجربة وزارة المعارف 
بالمملكة في هذا المجالء إلا انها استطاعت أن تقطع شوطا كبيرا ينسجم مع التطور السريع 
الذي تشهده» المملكة في كافه المجالات› فقد اصبح أعداد برامج التربية الخاصة المطبقة في 
المدارس العادية تفوق كثيرا اأعداد معاهد التربية الخاصة والبرامج التابعة لها. 

نجربه الدمج به مدينة الرياض؛ ) 

قامت تجربة الدمج في مدينة الرياض على خطة تربوية ثم إعدادها من قبل قم 
التربية الخاصة وقد تكونت الخطة من ثلاث مراحل أساسية هي: 


)1( ناصر بن علي اموسى» هو المثرف العام على التربية الخاصة بالمملكة العربية السعودية . 


ه٠‏ مرحلة الثثفيذ. 


8 مرحلة التقويم(). 


أهداف المشروع الوطني لتقييم تجربة الدمح؟ 
- يهدف المشروع الوطني إلى تقييم تجربة المملكة في مجال دمج ذوي الاحتياجات 

التربوية الخاصة في مدارس التعليم العام » وذلك من خلال التعرف على ما يلي: 

٠‏ واقع برامج الدمج في مدارس التعليم العام في المملكةء تأثير البيئة التعليمية 
(الاندماجية والانعزالية) على التحصيل الأكاديمي والسلوك التكيفي لدى 
الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة: 

ه الآثار الإيجابية والفتلبية التي أحدثتها,عملية الدمح في البيئتين المنزلية 
والمدرسية كما يراها العاملون ببرامج الدمج في”المذارس العاديةء والعاملون 
في تلك المدارين من غير العاملين ببرامج الدمح و مشرفو التربية الخاصة في 
الوزارة وادارات التعليم اراو ااا التلاميذ العاديين وغير العاديين 
والتلا ميد الساديوان و غير االعا دي ك السجلزن| بتكا ا ملوللا ' 

اتجاهات العاملين ببرامج الدمج والعاملون في المدارس العادية التي توجد بها 
برامج للدمج والتي لا توجد بها تلك البرآمج والعاملون بمعاهد التربية الخاصة 
ومشرفو التربية الخاصة نحو الدمج التربوي » اتجاهات أولياء الأمور العاديين 
وغير العاديين واتجاهات التلاميذ العاديين وغير العاديين نحو الدمج التربوي . 

فريق العمل و خطوات ومراحل تنفيذ هذا المشروع؟ 
- يتكون فريق العمل للمشروع الوطني لتقييم تجربة المملكة في مجال دمج الأطفال 
ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في مدارس التعليم العام من: 


(1) سحر أحمد (2010): الدمج مع المعاقين خبرات بعض الدول فى الدمج للمعاقينء المعاقين ذهنياء دمج المعاقين مع 
الاسوياءء دمح ذوى الاحتياجات الناصةء مو سسة الطيبي لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة . 


الفمصل الراإبع عشر ل 


الدكتور ناصر بن علي الموسى المشرف العام على التربية الخاصة بوزارة التربية 
والتعليم (باحث رئيس)» الدكتور زيدان أحمد السرطاوي أستاذ بقسم التربية الخاصة؛ 
كلية التزبية جامعة اللك سعود (باخت مشارك)» الدكتور زيد ابن محمد الشال أستاذ مساعد 
بقسم التربية الخاصة بجامعة الك سعود (باحث مشارك)» الأستاذ عبدالله بن سعد الحسين 
مدير التنفيذي بالامانة العامة للتربية الخاصة (باحث مشارك). 
وقد تم إعداد الإطار النظري للدراسة وإعداد الأدوات وتم البدء في الدراسة 
الاستطلاعية مع بداية هذا الفصل الدراسي الثاني 1425/1424ه ونتوقع بإذن الله تطبيق 
الدراسة قبل نهاية هذا الفصل» بعدها يتم تحليل وأخراج النتائج واعداد التقرير النهائي 
والذي نرجو أن يتم الانتهاء منه مع نهابة هذا العام-1425ه إن شاء الله. 
هل هناك اختبارات تج ممبنة تبن و کین مکی ج بیقها؟ 
- قام الفريق باعد اد وتطوتراعدد من الادوات التالية؛ 
ولا المقاييس: مقلاسواقغ برامح:الدمح٤‏ مقیاسالاتجاه ْو الدمج» مقياس آثار 
الدمج» مقياس فهوام الذات ‏ مقياس السلوك التكيفي / 
ثانیا: الاختبارات التحصيلية: تم اعداد Ê‏ عة وعشترين اختبار 1 تسا تی فادتی 
القراءة-والرياضيات مبنية على المنهجح_الذراسي> كقا تم تظبيق مقياس الاتجاه 
نحو الدمج ومقياس آثار الدمج على أولياء الأمور والمعلمين في مدارس التعليم 
العام التي يوجد بها برامج للدمج »كما سيتم تطبيق المقياسين المشار إليهما بالإضافة 
الى مقياس واقع برا وااو ف وا ا ويعتبر الجهل 
والمعتقدات الخاطئة في مجتمعنا سواء في المدرسة أو الاسرة المبنية على تجارب 


شخصية ومعتقدات خاطئة عائقا في تحقيق الدمجء ول يكر بان هناك بش 
اكات الفاقة رو ى كاف هدر شراق الو فى اليقم اتسدي 
نحو ذوي الاحتياجات الخاصة ولزيادة هذا الوعي فان تضافر الجهود والتكامل 
نن اللات دات اة اسن سرب وق رلك الأماة العامة لار ية الا نة 


بوزارة التربية والتعليم هذا الجانب جل اهتمامها من خلال تشكيل مجموعة 
استشارية تخصصية للإعلام والتوعية التربويةء وإعداد برنامج النور والأمل 


ومجلة مشعل للمكفوفين والنشرات التوعوية التي تصدرها معاهد وبرامج التربية 
الخاصة من حين لآخر. 
ويعد أسلوب الدمج الذي تطبقه الوزارة أهم الوسائل التوعوية حيث انه يعمل على 
تصحيح المفاهيم لدى الأ طفال العاديين وغير العاديين في سن مبكرة مما يستوجب تكوين 
اتجاهات صحيحة تجاه بعضهم البعض » وهذا الدمج التربوي الوسيلة المثلى لتحقيق الدمج 
الاجتماعي» وتعتبر تجربة الدمج في المملكة خطوة عربية غير مسبوقة أشادت بها دول 
العالم بوصفها أسلوباً تربويا حديثا“ وذلك من خلال ,عرض هذه التجربة في كثير من 
المؤتمرات والندوات › فلماذا تقومون بهذا المشروع الذي يهدف إلى تقييم تجربة الدمج؟ 
- أي عمل أو تجزبة لا يمكن الحكم على نجاحها أو فثللها إلا باستخدام الأسلوب 
العلمي» وذلك باجراء دزاسات علمية لتقييمهامن جميع جواتها ومن هذا المنطلق برز 
امشروع الوطني لتقييم تجربة المملكة في مجال دمج ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة 
في مدارس التعليم العام . كما أن المشروع يشعى إلى توثيق مراحل تطبيق هذه التجربة 
ورصد إيجابياتها وسلبياتها باسلوب علمي يمكن الاخرين من الاستفادة منها. 


ولا المراجع العربية:؛ 
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آلو كل فن أحتد» فاققة محمد بون » أختظطر اب الأنقياة لى الأطقال ابه 
وتشخيصه وعلاجه» الطبعة الأولى» القاهرة: مكتبة النهضة المصرية» 1999 


العدخل المبكر واستراتيجيات الدمج r‏ 


لآق كاز دين الأحظطد اجات الاركة فان واش اقح فة عاذل: عبد 
الل القاشرة قار اقات 2000 مي سى 1817 

اليانور لينتش وآخرون»› « دمج الأطفال المعاقين عقليا في مرحلة ما قبل المدرسة: 
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مقد مه 
الفصل الأول 
النريف يمماهيم ومصطلدات الدمج 
أولا: مفهوم الدمج 
1 - مصطلح الدمج إععنى التكامل 


2 - مصطلح الدمج بمعنى توحيد المسار التعليمى 
3 - مصطلح الدمج أو الاستيعاب 
ٿانيا: غاذ ج الدمج: 
- النموذج الاجتماعي . 
اللgوذج‏ التفاعلي : 
القصل الثاني 
التطور التاريخي للتربية الخاصة 
ه التربية الخاصة بين الرفض والقبول 
الفصل الثالث 
الأعتبارات الخاصة بدمح ذوي الاعاقات المختلفة 
آولا: امداف الدج . 
ثانيا: الاعتبارات الخاصة بدمج ذوى الإعاقات الخاضة . 
ثالثا: فوائد الدمج 
فوائد الدمج للاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
الفوائد التربوية ‏ 
الفوائد الأكادعية 
الفوائد الاجتماعية 
الفوائد التي تعود علي جوانب شخصية المعوق 
فوائد الدمج للاطفال العاديين. 
فوائد الدمح لاباء الاطفال المعوقين 
فوائد الدمح للمعلمين 


٠‏ التدخل المبكر واستراتيجيات الدمح مك 


الفصل الرابع 
الاسس الني تقوم عليها تربية ونعليم بعض فئات غير العاديين ب المد ارس العادية 

أولا: اتن الدمج 

1- الاسس العامة التي يجب مراعاتها في عملية الدمج 

2 - الاسس التي يجب مراعاتها في تهيئة غير العاديين للدمج 
ثانياً: متطلبات جاح دمج ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 

- قبول المجتمع بفكرة الدمج . 

-المعلم . 

= المنهج الدراسي 

- طرائق التدريس . 


- مصادر التعلم . 
المصل الخامس 
التداخل المبكر مفهومة برامجه واساليبة 
- مقدمة . 
أولا: مفهوم العدخل المبكر وماهيته 
- نماذج التدخل مجر 
- فعات الاطفال المستهدفة ومحكات التعرف عليها 
- نتائج التدخل المبكر 
- برامج التدخل المبكر 
- الاتجاهات النظرية للعدخل المبكر وتطبيقاتها: 
1 - الاتجاه السلوكي الإجرائي 
2 - الاتجاه النمائي 
3 الاتاه البيئي 
العناصر الرئيسة في برامج التدخل المبكر 
مواصفات برنامج التدخل المبكر 
مكونات نموذج برنامج للتدخل العلاجي 
الجهات المسئولة عن تقديم خدمات التدخل المبكر 
غاذج عالمية لبرامج التدخل المبكر: 
ولا بر نامج ھيلب Hawaii Early Learning Profil‏ :)ELP[ګ‏ )غو ذج هاواي للتعلیم المبکر) 
ثانياً: : برنامج بورح النموذجي 
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ثالاً: :پو نامج - تي دي اس 
ر ابعاً: بر نامج - فوجاتا A‏ 1 [- ۷ 
اشاش : برنامج - سکاي هاي 


الفصل السادس 
الفنات التى تستحق الدمجح خصانصها ومتطلبات دمجها 
أولاً: المعاقين فكريا: خصائصهم ومتطلبات دجهم 
ثانياً:اضطراب التو حد: خصائصه ومتطلبات دمجه . 
ثالثا: الإصابة الدماغية: خصائصها ومتطلبات دجها 
رابعا: الإعاقة البصرية:خحصائصها ومنطابات دجها 
خامسا: : الإعاقة السمعية: خصائصها ومتطلبات دمبجها 


تادا :اضطراب قصور الانتباه وفرط الخركة خصائصه ومتطلبات دمه . 


سابعا: : الاضطرابات الانفعالية: خصائصها ومتطابات دبجها . 
ثامتأ: الاضطرابات السلوكية: خصائمها ومتطابات دجها. 
تاسعا: الإعاقة ال ركية: خصائصها ومتطلبات ذنجها 


الفصل السابع 
اسالیب الدمح و مشکلا ته 
اولا: ت الدمج 
- الدمج المكانى . 
س الدمج الأجتماعى . 
- الدمج آل کادعی . 
4 - الدمج المهنى . 
5 - الدمج المجتمعى . 
6 - الدمج الجزئى . 
7 - الدمج الكلى . 
ثانياً: : مشکلات الدمج: 
-أهم الاعتبارا ت آلتي استند إليها الباحدون في تبني نظام الدمج . 
- اثاره السابية على شخصية الطفل المعوق 
- قصور الخدمات التربوية والتاهيلية والتفاوت في توزيعها 
-ار تفاع الكلفة الاقتصادية لنظام العزل 
- هم مزايا برنامج الدمج الشامل . 
ج هم عيوب ومشكلات الدمج الشامل 
©_©_0©_“© 
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- مشکلات تنفيد برامج الدمج 329 
القضل القافن 3 

تقديم الدعم للطالب على كيفية التعامل مع بينة تعليمية متنوعة من العاديين وطلاب التربية الخاصة 
- توجيه اهتمام خاص لكل طالب على حدة . 35 
- دمج طلاب المجموعة معا فى تمارسة الانشطة. ) 335 
- اسلوب المدارس فى توفير خدمات التعليم الخاص للطلاب . 36 
- معايير عمل الطالب المحدرب الجيد ( تحت التمرين) . 337 
- طرق دمج طلاب التربية الخاصة في المدارس العامة . 338 
- صعوبات دمج طلاب الاحتياجات الخاصة . 338 
- محقيق القبول الاجتماعي للطابة ذوي الحاجات الخاصة 339 
- تنظيم جلوس الطلاب . 340 
- تباين انشطة التعلم . 340 
- التقييمات البديلة . 341 
اا ر 343 

نموذج التعامل مع الاطقال المعاقين بصريا والصم وذوى الاعاقة الفكرية والحركية 

أولا: كيفية تعليم الطلاب ضعَاف البصر . 345 
- تعليم طريقة برايل . 345 
- كيفية وضع خطة الدروس للمعاقين بصريا. 348 
- كيفية تريش القلوح للطلاب ضعاف البمر. 349 
ثانيأً: كيف يعكن استخدام التكنولو جيا في خطة الدزس مع الطلاب الصم . 350 
ثالفا: كيفية تطوير خطط الدرس المعكاملة . 352 
- الصعوبات المحتملة . 32 
. رابعاً:استخدام التكنولوجيا داخل مدارس ذوى الاعاقة الفكرية . 353 
- خامسا: الاساليب التقنية لتعليم ذوي الإعاقة الح ركية 354 
- القدخلات فى السنوات الحرجة الاولى . 358 
- اهداف الدمح الاجتماعي والعاطفي في مرحلة ما قبل المدرسة . 358 
- تصميم الناهج . 361 
-التعليم الخاص المدمج 363 
- الدمج الكامل 364 


- نماذج من دراسات دمج ذوى الإعاقة . 365 


الفصل العاشر 
تنمية الوعي باهمية الدمج وتكوين مفهومها الخاص 

- ضرورة ة الوعي باهمية التعليم اخاص المدمج 
-أهم طرق تنمية الوعي بأهمية دمج ذرى الاحتياجات اخاصة 
- أهم فوائد عملية دمج ذوي الاحتياجات اخاص . 

الفصل الحادي عشر 

اسر اليجيات نطبيق الدمج 

- استراتيجية تعليم ذوى الأعاقات. 
- منهج استراتيجيات التعلم . 
- بناء اخطة العلاجية لشحت الاتباه 
- تطبيقات في التدريب على مهارات ما وراء المعرفة 
- المعاير الإرشادية العشرة لبناء المشغل التدريي الناجح 
-اهداف تقد برامج العليم الفردي 
- استراتيجية التدخحل . 

الفصل الثاني عشر 

استرانيجيات النقييم وتعديل التدريس . 

- خطط عمل دمج ذوى الاجتياجات اخاصة . 
- الأهداف الرئيسية خطة العمل 
- تعريف التعليم الخامع : 
- العدخلات الا ستراتيجية . 
- خحطة التدخحل . 
-المجموعات المستهدفة . 
- الاج والاستراتيجيات . 
- نموذج للاساليب التقنية لمعلم ذوي الإعاقة البصرية قي ال مدارس. 
- الأساليب التقنية لمعليم ذوي الإعاقة السمعية: . 
- استخدام جهاز عرض الصور المعحمة (الفاتوس السحري) 
- جهاز العرض الراسي ( ead‏ ۲1ء۷ 0) 
- جهاز عرض الشفافيات 
- التلفزيون التعليمي . 
- استخدام الحاسوب التعليمي 
- العقنيات المستخدمة في التعليم الالكتروني 
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التدخل المبكر واستر اتیجیات الدمج 


المصل التالت عشر 
نطبيقات النقييم وتعديل التدريس 
- نموذ ج التباين (بين المعارضة والاستجابة) للتدخل للفئات الخاصة . 
-مفتاح مارسات معلم الفئات الخاصة . 
- تصميم الوحدات المستندة إلى المعايير التعليمية . 
- جدول المتابعة الابتدائية المناسبة . 
الفصل الرابع مشر 
نجربة المملكة العربية السعودية ب مجال دمج الاطفال ذوي الأحنياجات التربوية الخاصة 
ب مد ارس النعليم العام 

- تعریف الدمج 
- الفئات المستفيدة من خدمات التربية الخاصة . 
- الامانة العامة للتربية الخاصة . ٠.‏ 
- ما يقدمه تطبيق اسلوب الدمج 
- ضوابط تنفيذ الدمج 
- طرق الدمج التربوي في الملكة العربية السعودية : 

. طريقة الدمج الجزئي‎ ٠ 

. طريقة الدمج الكلي'‎ ٠ 
ضوابط تنفيذ الدمج ا‎ - 
. الفغات الملستهدفة الدج‎ - 
تقييم تجربة دمج ذوى الاحتياجات التربوية الخاضة فى المملكة العربية السعودية.‎ - 
. نتائج الدمج‎ - 
خبرة المملكة العربية السعودية في الدمج‎ - 
أهداف المشروع الوطني لتقييم تجربة الدمج‎ - 
السراحع‎ 
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